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PREDGOVOR
Dragi Citatelji i Citateljice,

pred vama je zbornik radova sa znanstveno-stru¢nog skupa 26. Dani ranog i predSkolskog odgoja
i obrazovanja Splitsko-dalmatinske Zupanije ,Mirisi djetinjstva®, koji se odrzao na Filozofskom
fakultetu u Splitu 10.1 11. studenoga 2023. s temom ,UmreZavanje kao strategija u¢enja“

UmreZavanje, odnosno prozimanje razlicitih dionika procesa odgoja i obrazovanja, u danasnjem
se odgojno-obrazovnom sustavu sve viSe aktualizira. Naime, suvremeno obrazovanje i cjelozivotno
ucCenje moguce je definirati kao proces stjecanja novih znanja i vjeStina kroz istraZivanje, suradnju
i komunikaciju. Respektiraju¢i suvremene znanstvene spoznaje iz podrucja ranog i predskolskog
odgoja i obrazovanja te izazove suvremenog drustva, jasno je da se kvalitetna rjeSenja mogu
ponuditi jedino u sinergiji razli¢itih dionika koji djeluju u mrezi. UmreZavanje predstavlja jednu od
novih strategija ucenja te donosi brojne dobrobiti za sve sudionike. Tako umrezavanjem poticemo
informiranje, ucenje kroz razmjenu iskustava, rasprave, generiranje novih ideja te postizemo
viSestruku dobrobit za pojedinca i zajednicu. Strategija umreZavanja zasigurno doprinosi uc¢enju
kroz zajednicko analiziranje, konstruiranje i razmjenu mogucih rjeSenja te u konacnici rezultira
kvalitetnim promjenama u sustavu. Ujedno u takvom procesu dolazi do razvoja medusobnog
povjerenja i uvazavanja.

PoStujudi navedeno, ciljevi ovoga znanstveno-stru¢nog skupa sazeli su temeljna obiljeZja odgoja i
obrazovanja kroz umrezavanje i suradnju. Bio je to susret studenata, kao i hrvatskih i medunarodnih
stru¢njaka i znanstvenika iz razli¢itih podrudja i disciplina koji su svojim djelovanjem relevantni
za rani i predSkolski odgoj i obrazovanje. Kroz mnoStvo izlaganja, radionica i simpozija imali smo
priliku ¢uti bogata iskustva prakticara, alii znanstvenika iz podrucja pedagogije, socijalne pedagogije,
psihologije, medicine i dr.

Sve ovo saZima zbornik radova koji je pred vama. Na 412 stranica nalazi se 46 radova koji su
organizirani u tri cjeline - znanstveni radovi, struc¢ni radovi i prikazi prakse, a priredilo ih je 99
znanstvenika i prakticara. Vjerujué¢i da ¢e ovoliki broj znanstvenih i struc¢nih priloga zasigurno
doprinijeti radu i potaknuti razmiSljanje o Sirini i svrhovitosti suvremenih strategija odgoja i
obrazovanja u ranom i predskolskom odgoju, predstavljamo vam ovaj zbornik radova i srda¢no vas
pozdravljamo,

Urednici
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Napomena: Prilozi u zborniku odraZavaju autorske stavove, a ne nuzno stavove nakladnika i
urednika. Za eti¢nost priloga odgovaraju isklju¢ivo njihovi autori.
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prof. dr. sc. Dejana Bouillet
Sveuciliste u Zagrebu
Filozofski fakultet, Odsjek za pedagogiju

UMREZAVANJE ZNANSTVENIKA I PRAKTICARA: MOST
POVEZIVANJA TEORIJE I PRAKSE RANOG I PREDSKOLSKOG
ODGOJA 1 OBRAZOVANJA

Konceptsuradnickogucenjasveprisutan je u suvremenim pedagoskim paradigmamaikonceptima
profesionalnog razvoja, a razli¢iti oblici umrezavanja dominiraju mnogim aspektima Zivota. S
druge strane, suradnic¢ko ucenje i umrezavanje znanstvenika i prakti¢ara u ranom i predskolskom
odgoju i obrazovanja (RPOO) jo$ uvijek nema obiljeZja uobicajene i standardne prakse. Ta okolnost
znatno pridonosi slaboj povezanosti prakti¢ne djelatnosti s teorijskim i znanstvenim spoznajama
u podrucju RPOO, a posljedi¢no maloj moguénosti kvalitetne predikcije rezultata prakti¢nog rada.
Dvije su temeljne skupine razloga tome: prva se odnosi na izbor metoda prakti¢nog rada koje su
najc¢esce vodene partikularnim teorijskim orijentacijama i tehnikama rada, a druga se odnosi na
nedovoljnu prakti¢nu primjenjivost metoda i rezultata znanstvenih istrazivanja (Bouillet i Zizak,
2008). Umrezavanje znanstvenika i prakticara moglo bi pomo¢i prevladavanju neusuglaSenosti
teorije i prakse.

UspjesSno profesionalno umrezavanje ukljuCuje zajednicke, uzajamno korisne interakcije izmedu
pojedinaca i/ili pojedinaca i skupina, neovisno o tome dogada li se u izravnom kontaktu ili putem
ICT tehnologije (Goolsby i Knestrick, 2017). Koncept suradnickog umrezavanja u obrazovanju
povezan je s velikom grupom ili sustavom povezanih osoba i/ili organizacija sa slicnim interesima
koji medusobno djeluju i razmjenjuju znanje radi uzajamne pomo¢i, podrske i ucenja (Azorin,
2022). Smatra se da umreZavanje olakSava razvoj osobnih i profesionalnih prilika i pridonosi
boljem funkcioniranju neke organizacije jer unaprjeduje kvalitetu organizacijske komunikacije te
povecava pristup razli€itim resursima (Carter,; Jay i Ronald, 2014).

U ovom izlaganju prikazan je primjer profesionalnog umreZavanja tijekom realizacije projekta
Hrvatske zaklade za znanost ,Modeli odgovora na odgojno-obrazovne potrebe djece izloZene riziku
socijalne iskljuc¢enosti u ustanovama RPOO“ (MORENEC). Projekt se provodi u razdoblju od 2020.
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do 2024. godine, a namijenjen je sistematizaciji postojecih i kreiranju novih znanstveno utemeljenih
spoznaja o etiolo$kim, fenomenoloSkim i intervencijskim aspektima rizika socijalne iskljuenosti
djece rane i predSkolske dobi radi planiranja, razvoja i evaluacije uc¢inkovitosti odgojno-obrazovnih
metoda, strategija i programa usmjerenih obiteljima i djeci rane i predSkolske dobi.

U projektu su ostvarena profesionalna umreZavanja na nekoliko razina:

¢ okupljanje interdisciplinarnog tima znanstvenika (¢lanice istraZivacke grupe)

e povezivanje znanstvene institucije s drzavnim ustanovama (suradnja s NCVOO-om i AZOO-
om, financijska podrska HRZZ-a)

¢ povezivanje Clanica istrazivacke grupe s ustanovama RPOO (ukupno 66 ustanova RPOO)

e povezivanje znanstvenika i prakti¢ara (razvoj modela podrSke djeci u riziku socijalne
iskljuCenosti).

Zahvaljujuci zajednickoj posvecenosti ciljevima projekta, znanstvenici i prakticari okupljeni
u projektu MORENEC definirali su obiljeZja pedagoSke prakse kojom se preveniraju nepovoljni
razvojni ishodi djece u riziku socijalne iskljuenosti. Time je ostvaren znacajan doprinos razvoju
pristupacnog i kvalitetnog hrvatskog sustava RPOO koji moZe odgovoriti na zahtjeve suvremenih
obrazovnih politika kada je rije¢ o prevenciji obrazovnih nejednakosti (Europska komisija, 2019).

U nastavkuje opisan nac¢in nakoji je profesionalno umrezavanje doprinijelo razvoju modela, prema
karakteristicnim obiljeZjima profesionalnog umrezavanja na razini ustanova, grupa profesionalaca
i pojedinaca (Bottoms, 2007).

UmreZavanje na razini ustanova doprinijelo je definiranju:
* projekta (ciljeva, sadrzaja i rezultata)
¢ sudionika (olekivane karakteristike, sporazumi, uloge i odgovornosti)

¢ raspolozivih resursa (financije, vremenski okviri, nacin realizacije projekta, diseminacijske
aktivnosti) i

¢ nacina komunikacije (proces donoSenja odluka, planiranje, grupna dinamika, razvoj
partnerstva).

UmreZavanje na razini grupa profesionalaca (znanstvenika i prakti¢ara) pridonijelo je:

e uzajamnom angazmanu (uz uvazavanje razliCitosti profesionalnih paradigmi i perspektiva,
dolaZenje do zajednickih razumijevanja i koncepata)
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zajedniCkom planiranju (dogovori rokova, preuzimanje odgovornosti, uskladivanja
mogucénosti)

usuglasavanju pedagoske prakse (razumijevanje koncepata, metode, tehnike i strategije rada,
razmjena praksi i iskustava).

UmreZavanje je na osobnim razinama doprinijelo:

osobnom profesionalnom razvoju (razvoj kompetencija, unaprjedivanje prakse i kurikuluma)
medusobnom povezivanju i Sirenju oblika suradnje (povezivanje znanstvenog, teorijskog i
prakti¢nog aspekta RPOO, medusobno nadopunjavanje i podupiranje)

jac¢anju kolektivnog kapaciteta za prevenciju nepovoljnih razvojnih ishoda djece u riziku
socijalne iskljucenosti (dijeljenje zajednicke vizije i vrijednosti, ucenje i primjena, osjecaj
zajednicke odgovornosti, zajednistvo, poticajni uvjeti, inkluzivnost)

promjenama prakse (konceptualna promjena, promjena u strategijama i metodama pedagoske
prakse, uvazZavanje specificnosti konteksta).

Jasno je, brojnost i raznovrsnost ¢lanova i ¢lanica profesionalne mreZe nosi sa sobom odredene
izazove, ali konacan rezultat opravdava ulaganje napora u formiranje i odrzavanje kvalitetnih
odnosa koji multipliciraju uc¢inke ulaganja u pristupacan i kvalitetan RPOO. Konkretno, u projektu
MORENEC upravo je umrezavanje zasluzno za ostvarivanje rezultata projekta, odnosno za:

osiguravanje reprezentativnog uzorka istrazivanja (procjene odgojitelja i roditelja/skrbnika
za 3.500 djece u dobi od 5 do 7 godina iz 66 djecjih vrtica)

moguc¢nost procjene udjela djece u riziku socijalne isklju¢enosti u ustanovama RPOO (21,1%
djece je u jednom riziku, 8,7% u dva rizika, a 4,5% u tri ili viSe rizika socijalne iskljucenosti)
mapiranje nacina na koje se u ustanovama RPOO preveniraju nepovoljni razvojni ishodi
djece u riziku socijalne isklju¢enosti (tek 30% djecjih vrti¢a ima razvijenu standardiziranu
proceduru za procjene rizika socijalne iskljuCenosti djece na koju se nadovezuju strukturirani
preventivni programi za ¢lanove obitelji i djecu na univerzalnoj i selektivnoj razini)

razvoj znanstveno evaluiranog modela podrske djeci u riziku socijalne iskljuCenosti u
ustanovama RPOO (model obuhva¢a 5 komponenti: (1) odnosi medu stru¢njacima i
multidisciplinarna suradnja; (2) pedagoske aktivnosti i okruZenje; (3) vrsnjacki odnosi; (4)
odnosi odgojitelja i djece; (5) dokumentiranje, pra¢enje i vrednovanje procesa i razvojnih
ishoda).
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Rezultati istrazivanja Kkontinuirano se objavljuju u znanstvenim i stru¢nim casopisima i
publikacijama, a kao trajna vrijednost projekta ostaje uspostavljeno zajedniStvo znanstvenika i
prakticara u kontinuiranom unaprjedivanju pristupacnosti i kvalitete RPOO.

ViSe informacija o projektu dostupno je na https://morenec.ffzg.unizg.hr/ .

LITERATURA:

Azorin, C. (2022). Collaborative Networking in Education: Learning Across International Contexts. Revista
Iberoamericana sobre Calidad, Eficacia y Cambio en Educacion, 20(3), 63-79, https://doi.org/10.15366/
reice2022.20.3.004

Bottoms, SA.L. (2007). Inside a school -university partnership: Participation in a community of practice as a
professional growth. Oregon State University ProQuest Dissertations Publishing, 3252466.

Bouillet, D., ZiZak, A. (2008). Standardi u radu s djecom i mladima s poreme¢ajima u ponasanju. Ljetopis
socijalnog rada, 15 (1), 21-48.

Carter, G., Jay, H. H,, Ronald, B. M. (2014). Understanding the role of networking in organizations. Career
Development International, 19(2), 146-161.10.1108/CDI-09-2013-0111

Europska komisija (2019). Preporuka za visokokvalitetne sustave ranog i predskolskog odgoja i obrazovanja
(COUNCIL RECOMMENDATION on High-Quality Early Childhood Education and Care Systems, 2019/C
189/02). Official Journal of the European Union.

Goolsby, M. |, Knestrick, ]. M. (2017). Effective professional networking. Journal of the American Association
of Nurse Practitioners, 29(8), 441-445.10.1002/2327-6924.12484

12



Mirisi djetinjstva

prof. dr. sc. Edita Slunjski
Filozofski fakultet Sveucilista u Zagrebu
Odsjek za pedagogiju

PROFESIONALNO UCENJE ZA PROMJENU - OD TEHNICKE
VJESTINE DO ,,RUKOVANJA VATROMETOM*

Sazetak: Profesionalna znanja prakti¢ara prilicno brzo zastarijevaju, a zahtjevi prakse se konstantno
mijenjaju, o cemu treba voditi racuna pri promisljanju i oblikovanju profesionalnog ucenja prakticara. Ono treba
biti kontinuirano i istraZivacko te usmjereno na razvoj refleksivnih kapaciteta prakticara. Naime, stvarni razvoj
kvalitete u ustanovi iziskuje promjenu paradigme s transmisijskog na transformativno profesionalno ucenje. Na
putu uspostavljanja prakse refleksivnog ucenja moguce je susresti se s raznim problemima poput nedostatka
vremena, losim iskustvima prakti¢ara s prethodno poduzetim inovacijama, Zeljom za sigurnoséu i slicno.
Osobne jednadzbe praktic¢ara i profesionalna zrelost kolektiva mogu utjecati na brzinu i perspektivu postizanja
refleksivnih modaliteta profesionalnog ucenja u ustanovi.

PROFESIONALNO UCENJE ZA PROMJENU

Kvalitetno profesionalno znanje odgajatelja ne moZe se poistovjetiti sa staticnim setom spoznaja
usvojenih tijekom njihova inicijalnog obrazovanja jer on nije ni priblizno dostatan za uspjeSno
snalaZenje u kompleksnoj realnosti odgojno-obrazovne prakse koja ih ¢eka. Profesionalna znanja
zastarijevaju brZe nego se to uobicajeno misli dok se zahtjevi prakse konstantno mijenjaju i rastu
stoga profesionalno ucenje mora biti shva¢eno kao proces utkan u sve etape profesionalne karijere
prakticara. Nedostatna ili zastarjela znanja prakticaru ne mogu predstavljati oslonac ni za snalazenje
u svijetu postojece prakse a jo§ manje mu mogu pruzati uporisSte na kojemu ¢e tu praksu inovirati
tj. unapredivati. Poznato je da su mnoge reformske inicijative dozivjele krah upravo stoga Sto se
nije posvetila dostatna pozornost procesu implementacije, €iji je sustinski dio osiguranje prilika
prakti¢arima da stjecu nova znanja. Najjednostavnije re¢eno, bez novih znanja nema nove prakse,
a bez kvalitetnih znanja nema kvalitetne prakse.

Jednako veliki izazov je i transfer stecenih znanja u kompleksno i nepredvidivo polje prakse. Kad
bi procesi u odgojno-obrazovnoj ustanovi bili jednostavni i predvidivi, Sto se ranije smatralo da
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jesu, osiguranju podrske tim procesima moglo bi se pristupati na univerzalan i unificirani na¢in. No
kako je ustanova slozen, dinamican i kompleksan Zivi sustav, procese i interakcije u njoj obiljezavaju
razlicitost, raznolikost, viSeznacCnost i nepredvidivost. Podrska razvoju procesima i interakcijama,
koje se u ustanovi svakodnevno odvijaju na mnostvo autenti¢nih i kontekstualno uvjetovanih nacina,
od prakticara iziskuje bivanje u stanju stalne “budnosti” kako bi na njih mogao pruziti primjereni
odgovor. Osposobljenost prakticara za snalazenje u tim procesima i interakcijama ponajprije iziskuje
njihovu spremnost na prihvaéanje nepredvidivosti, neoCekivanosti, viSezna¢nosti, kompleksnosti i
multidimenzionalnosti, jer upravo iz te spremnosti mogu generirati brze i efikasne odgovore.

Praksa svake ustanove takoder se kontinuirano mijenja, bilo da se to dogada u smjeru vise
ili niZe razine kvalitete u odnosu na postojecu. Entropijska obiljezja prakse, identitet ustanove
usmjeravaju ka stanju trajne evolucije na Sto je prikladan odgovor prakticara njihova spremnost
na “zivljenje promjene”. Stoga njihova profesionalna priprema treba zapoceti poticanjem na
prihvacanje promjene kao osnovnog modusa postojanja ustanove te se fokusirati na razumijevanje
kompleksnosti, viSezna¢nosti i viSeslojnosti procesa i interakcija koje se u njoj odvijaju. Kvalitetna
profesionalna priprema praktic¢are treba odmicati od zablude da je na te procese moguce utjecati
linearno, mehanicki, ploSno i diskontinuirano, a nikako im tu zabludu ne bi smjela produbljivati.

Suvremeno shvaden kurikulum ustanove, ¢ije smo znacajke detaljnije opisali u nekim ranije
objavljenim studijama, razvojan je otvoren i dinamican proces, u formi stalnog nastajanja. On
predstavlja svojevrsnu prognozu mogucnosti u areni pruzenih prilika, koje korespondiraju s
fleksibilnoS¢u prakticara kao i fleksibilnoS¢u organizacijskih struktura ustanove. Tako shvaceni
kurikulum kontinuirano se oblikuje i re-oblikuje, formira i re-formira, konstruira i re-konstruira
izvan unaprijed zadanih, strogo definiranih okvira.

Nacionalni kurikulum za rani i predskolski odgoj i obrazovanje u Republici Hrvatskoj naglasava
upravo tu razvojnost, otvorenost, viSeslojnost i viSezna¢nost, no unatoc¢ tome $to je stupio na snagu
jos 2015. godine, do sada nije popracen ozbiljnijim promjenama po pitanju (re)konceptualizacije
profesionalnog usavrsavanja odgajatelja. Naime, ono je sve do danas dominantno usmjereno na
instruktivne, tj. jednokratne ili povremene oblike ucenja, koji se uglavnhom organiziraju negdje
drugdje a ne u samoj ustanovi. Takvi modeli profesionalnog usavrSavanja odgajateljima u najboljem
slucaju priskrbljuju neka teorijska znanja, a u najlosijem, nude im univerzalna tehnicka rjeSenja kao
pomo¢ u njihovom profesionalnom radu. No oba slucaja, propustaju pruzanje sustinskih odgovora
na probleme viseznacne, viSeslojne i dinami¢ne prirode prakse i kurikuluma koji iz te prakse
izranja. ,Ustajalost” prakse, rijetko kad se moZe rijesiti izravnom primjenom tehnickih rjesenja a
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Cak i ozbiljnije unaprjedenje teorijskih znanja o sustinskim pitanjima prakse, pitanje transfera tih
znanja u praksu i dalje ostavlja otvorenim. Jer, za kvalitetnu praksu nije najvaznija koli¢ina znanja
kojom prakticari raspolazu nego nacin na koji ta znanja organiziraju i koriste. Kvalitetno poucavanje
ne moze se svesti samo na odredenu tehniku - ono proizlazi iz cjelokupnog integriteta i identiteta
odgajatelja.

Nije pretjerano reci da kvalitetu prakse i kurikuluma tj. perspektivu njihova razvoja najveéim
dijelom odreduje dostupnost i kvaliteta profesionalnog ucenja prakticara. No, ne bilo kakvog
nego sustavnog, kontinuiranog, i na suvremenim znanstvenim spoznajama utemeljenog - dakle
istrazivackog i refleksivnog. Takvi oblici profesionalnog ucenja ne samo da uspostavljanje kvalitetne
prakse tj. razvoj kvalitetnog kurikuluma olakSavaju nego ih, zapravo, i sustinski omoguéuju.
NajvaZniji alati postizanja kvalitetne prakse i kurikuluma upravo su suvremena znanja, duboka
razumijevanja, istrazivacki i refleksivni kapaciteti te fleksibilnost prakticara. Ne osiguraju li
prakticarima u odredenoj ustanovi uvjeti za kontinuirano i kvalitetno profesionalno ucenje, praksa
te ustanove gotovo sigurno Ce stagnirati i zaostajati — pitanje je samo koliko brzo i koliko intenzivno.

RAZVO] KAO ,VESLANJE UZVODNO*“

Nije naodmet podsijetiti i na odnos kvalitete i kontinuiteta. Naime, postizanje odredenog stupnja
kvalitete prakse, bez svijesti o tome da kvaliteta nije staticna nego dinamicna kategorija, samu
kvalitetu moZe uciniti privremenom i kratkotrajnom. Drugim rije€ima, ustanova moZe toliko dugo
odrzavati kvalitetnu praksu koliko dugo u tu kvalitetu ulaze, koliko ju njeguje i koliko kontinuitetu
njezinog razvoja angazirano doprinosi. Prestanak aktivnog bavljenja kvalitetom prakse nece
rezultirati samo njezinom stagnacijom nego posve sigurno i regresijom. Simbolicki je to moguce
prikazati kao veslanje brzom rijekom uzvodno, kako bi se doslo do njezinog ¢is¢eg dijela tj. izvora.
Camac se toliko dugo kreée uzvodno dokle god onaj tko njime upravlja ulaZe napor u veslanje.
No, odludi li krenuti u suprotnom smjeru tj. nizvodno, nije potrebno u tom smjeru veslati nego je
dovoljno prestati veslati. Snaga rijeke ucinit ¢e svoje bez duljeg zadrzavanja na mjestu na kojemu se
prestalo veslati.

Dakle, praksa i kurikulum ustanove mogu biti kvalitetni samo ako se kontinuirano razvijaju, a
taj razvoj je postupan i ne posve predvidiv. Ustanove koje se odluce upustiti u proces razvoja svoje
prakse i kurikuluma - kako god ¢udno zvucalo Sto tako vazna stvar uopcée moze biti prepustena
bilo ¢ijoj proizvoljnoj odluci - trebaju racunati s tim da je za razvoj nuzna jasna (zajednicka) vizija,
spremnost kolektiva (cijelog ili veceg dijela) na kontinuirano ucenje i dostupnost kvalitetnih oblika
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profesionalnog usavrsavanja. Dobro je da znaju i da je proces tog razvoja, pod ¢ime se misli na
stvarni razvoj, a ne samo uvodenje ,kozmetic¢kih popravaka“, ¢esto ispunjen raznim nejasno¢ama,
frustracijama i privremenim neuspjesima za Sto je potrebno strpljenje i motivacija. Takoder, trebaju
znatiidarazvojuvijekiziskuje vrijeme tj. neki dulji period, jer kvaliteta ne poznaje “instant” varijante.
Naime, od trenutka odluke da ¢e se s tim procesom u nekoj ustanovi zapoceti, i to uz odgovarajuci
angazman, za znacajnije promjene prakse i kurikuluma potrebno je tri do pet godina, a za prave
tj. ,odrZive“ promjene, a to su one koje one koje uspiju zahvatiti i dublje razine kulture ustanove,
povezane s vrijednostima i stavovima odgajatelja, ¢ak i deset. Za mnoge ustanove taj je period
predug da bi u njemu uspjele sacuvati dovoljno strpljenja, energije i motivacije djelatnika, potrebnih
za ozbiljnije promjene. No, one koje u tom procesu uspiju, vlastiti uspjeh mogu zahvaliti ponajprije
jasnodi svoje vizije i trajnim oblicima profesionalnog ucenja djelatnika. I dakako, kvalitethom
vodenju. Iskustva mnogih praktic¢ara svjedoCe o tome da je svaki pokusaj ozbiljnijeg unapredenja
kvalitete kojega ne prati podrska ravnatelja (stvarna, a ne samo deklarativna) i ucinkoviti oblici
profesionalnog ucenja djelatnika, osuden na neuspjeh.

Perspektivu ovih procesa znacajno bi olaksale korekcije u koncipiranju inicijalnog obrazovanja
odgajatelja kaoireorganizacija uobicajenih oblika njihova profesionalnog usavrsavanja. Obrazovanje
studenata u ¢ijem fokusu je razvoj generi¢kih kompetencija, tj. stjecanje sistemskih sposobnosti,
istrazivackih vjeStina, sposobnosti prilagodbe novim situacijama i slicno, mnogo je bliZze pripremi
mladih ljudi za snalaZenje u svijetu nepredvidivosti, promjenjivosti, kompleksnosti i nesigurnosti
prakse. Ono, medutim, podrazumijeva odstupanje od pozitivistiCkog koncepta usmjerenog na
razvoj tehnickih vjestina buduéih odgajatelja. Slicne bi zahtjeve trebalo zadovoljiti i profesionalno
usavrsavanje ve¢ gotovih prakti¢ara Sto znaci priliéno odmicanje od onih oblika usavrSavanja koji
su trenutno u praksi dominantni.

Kao $to smo istaknuli, za kvalitetnu promjenu i razvoj prakse uvijek su potrebni vrijeme, energija
i predanost za Sto mnogi prakticari, pa i cijeli kolektivi, Cesto nemaju dovoljno strpljenja. To je
jedan od razloga zbog kojega se mnogi od njih radije priklanjaju jednokratnim ili sukcesivnim, ali u
pravilu instruktivnim modelima profesionalnog usavrsavanja za koje drze da e dati brze rezultate
od onih kontinuiranih, istrazivackih i refleksivnih. Jer rezultati ovih drugih doimaju se fluidnim,
teSko mjerljivim i tek s odredenim vremenskim odmakom.

Zakljucit ¢emo tvrdnjom da stvarni razvoj kvalitete u ustanovi iziskuje promjenu paradigme
s transmisijskog na transformativno profesionalno ucenje. To je moguce ilustrirati i podatkom
da se napredni odgojno-obrazovni sustavi, kao primjerice onaj u Finskoj, mnogo viSe oslanjaju
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na dobrobiti refleksivne prakse nego neki drugi kao primjerice onaj u Velikoj Britaniji. Upravo
napredni sustavi najviSe promicu refleksivnu praksu jer ona prakticarima moze pomoc¢i da ostanu
uravnoteZeni u promjenjivom okruZenju tj. da se istinski usredotocuju na ono Sto ih pokrece i da
pritom, djeluju s viSe samopouzdanja.

TEMELJI REFLEKSIVNOG PRISTUPA PROFESIONALNOM UCEN]JU

Kao polazna tocka razvoja refleksivnih pristupa u profesionalnom ucenju, ¢esto se navodi rad
Argyrisa i Schona (1974) i Schona (1983). Njihov rad predstavlja svojevrsnu osnovu na koju se
oslanjaju mnoge kasnije diskusije o mogu¢nostima profesionalnog ucenja. Ono S$to je zajednicko
tim raspravama jest ideja da postupci tj. radnje koje pojedinac u praksi poduzima, mogu i ne moraju
biti u skladu s idejama i uvjerenjima koje on deklarativno zagovara. Drugim rijec¢ima, izmedu
ideja, uvjerenja i teorija za koje se pojedinac deklarativno opredjeljuje, i onoga $to u svojoj praksi
Cini i ostvaruje, moZe biti velika diskrepancija. Stoga je prvi korak u stvarnom razvoju prakse
aktivno traganje za nacinima na koje pojedinac moze otkrivati, tj. osvjeS¢ivati razlike izmedu
ideja i vrijednosnih opredjeljenja za koje se zalaze i vlastite prakse, i to s ciljem postizanja vece
koherentnosti u toj praksi. U tom smislu, osposobljavanje pojedinaca tj. prakticara za kriticku
refleksiju ima neprocjenjivu ulogu.

Ona ukljucuje propitivanje i reviziju pretpostavki na kojima su izgradena uvjerenja prakticara,
doprinosi osporavanju njegovih ustaljenih i uobicajenih obrazaca olekivanja te znacenja koja je
pridavao svojim odnosima s drugima i sebi samom. Prakticiranje refleksivnih aktivnosti prakti¢aru
omogucuje da uspostavlja veze izmedu osobnih, drustvenih i politickih pitanja i domena, prepoznaje
i prihva¢a moguce razlicitosti, suocava se s nesigurnoscu, ispituje nacine na koje se primjenjuje
moc i autoritet te razmatra prethodno nepoznate tj. nove nacine vlastitog razmisljanja i djelovanja.
Ukratko, one osnaZuju spremnost prakti¢ara na poboljSanje vlastite prakse upravo stoga Sto ga
poticu na ispitivanje i upoznavanje pretpostavki koje tu praksu oblikuju.

Takav pristup unaprjedenju prakse koincidira s teorijom i praksom akcijskih istraZivanja, koju su
utemeljili Carr i Kemmis (1986). Naime, akcijsko istrazivanje je oblik samorefleksivnog istrazivanja
koje poduzimaju sudionici u socijalnim situacijama kako bi poboljsali racionalnost i pravednost
vlastite prakse, unaprijedili vlastito razumijevanje tih praksi tj. uvjeta u kojima se te prakse provode.
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PROBLEMI USPOSTAVLJANJA PRAKSE REFLEKSIVNOG UCENJA

U procesu uvodenja praktiara u profesionalno ucenje kroz refleksivne aktivnosti moguce su
poteskoce na raznim razinama. U nastavku ¢emo nabrojati i opisati smo neke od njih a ima ih vise.
Kao prepreka razvoja refleksivnih aktivnosti i prakse moZe se pojaviti nedostatak vremena jer je za
refleksivne aktivnosti uvijek potrebno izdvojiti odredeno vrijeme. Problem moZe predstavljati i velika
opterecenost prakticara svakodnevnim obavezama u organizaciji odgojno-obrazovnog procesa kao
i neadekvatna organizacija rada uzrokovana razli¢itim razlozima. No, ,nedostatak vremena“ moZe
biti i izlika za manjak motiviranosti pojedinog prakticara ili kolektiva za poduzimanje refleksivnih
aktivnosti kao uostalom, i za bilo koju drugu vrstu dodatnog angazmana. To moZe biti rezultatom
niza objektivnih i subjektivnih okolnosti, no u svakom slucaju, ne predstavlja dobru podlogu za
uvodenje iceg novog. Medutim, paradoksalno, upravo ta (pre)opterecenost ili subjektivni osjecaj
pretjerane angaZziranosti glede svakodnevnih obaveza, potrebu uvodenja zajednickih refleksija u
kolektivu dodatno pojacava.

Neki prakticari imaju losa iskustva s inovacijama koje su ranije poduzimali, a iza kojih nije stajao
kolektiv (pedagog, ravnatelj niti itko drugi) nego oni sami. Stoga se teSko odluc¢uju na priklanjanje
nekoj novoj inicijativi koja, iz njihove perspektive, iziskuje dodatni napor ili vodi moguc¢im
problemima. Takvi problemi obi¢no su pokazatelj nepostojanja jasne vizije razvoja ustanove kao i
ozbiljnijih problema u njezinu vodenju, o cemu smo detaljnije raspravljali u nekim studijama.

Jedan od problema koji se u tom smislu moze javiti je nejasan sustav odgovornosti za promjene koje
se u ustanovi zagovaraju i poti¢u. Naravno, ideja uspostavljanja refleksivne prakse tesko je spojiva
s percepcijom odgojno-obrazovne ustanove kao sustava kojega obiljezava linearnost, predvidivost i
pravocrtnost, i u kojoj su na snazi neki posve objektivni, rutinizirani i mjerljivi sustavi odgovornosti.
A da ona jest takav sustav, od prakti¢ara koji se u njemu profesionalno ostvaruju bilo bi opravdano
ocekivati unificiranost, nepogresivost i besprijekornost. Jer, u tehnokratiziranim sustavima, kvaliteta
rada zaposlenika sagledava se upravo iz perspektive njihovih (unificiranih) tehnickih vjestina, za
razvoj kojih subjektivni procesi kriticke refleksije nisu ni potrebni. No, kako odgojno-obrazovna
ustanova jest zivi sustav koji je velikim dijelom nepredvidiv, nelinearan a Cesto i kaoti¢an, u njoj
nuzno postoje visSestruki sustavi odgovornosti. No, bilo kako bilo, sustav odgovornosti ne smije
funkcionirati tako prakti¢ar mora sam preuzeti odgovornost za eventualne probleme koji se mogu
pojaviti na putu ostvarivanja cilja koji je bio zajednicki. Dogodi li se to, svaki sljede¢i pokusaj da ga
se ukljuci u situacije koje on procijeni kao za njega rizicne, bit ¢e osuden na neuspjeh.

18



Mirisi djetinjstva

Razumljivo je da svaki profesionalac, u bilo kojem podrucju djelovanja, svoja stru¢na znanja smatra
temeljem svojeg profesionalnog identiteta. Jednako tako, razumljivo je i da spremno i meritorno
nudi odgovore koji su relevantni za njegovu struku, smatrajuci to svojom profesionalnom obvezom i
pokazateljem vlastite profesionalne zrelosti. Medutim, za perspektivu njegova profesionalnog uéenja,
jednako je tako pozitivna i dobrodosla njegova spremnost na osvjeSéivanje i priznavanje vlastitih
neznanja. To postaje problem ako njegova teZnja za profesionalnom sigurno$¢u zatomi njegov
potencijal propitivanja vlastitih znanja tj. postavljanja pitanja o vlastitim dvojbama i profesionalnim
nejasnocama. U profesijama koje karakterizira viSeznacnost, viSeslojnost, viSedimenzionalnost
i kompleksnost, u koje se ubraja i podrucje odgoja i obrazovanja, dopusteno je, poZeljno pa ¢ak
i nuZno, iskazivati profesionalne dvojbe i probleme i neprestano propitivati postojeca znanja i
razumijevanja. Dapace, u takvim je profesijama propitivanje i revidiranje vlastitih profesionalnih
pretpostavki, sama esencija profesionalnog ucenja i razvoja.

Razlog zbog kojega se neki prakticari nerado upustaju u avanturu promjene jer Cinjenica da im
praksa u kojoj se sve planira i ostvaruje na istovjetan, poznati nac¢in, moze pruZzati ugodan osjecaj
sigurnosti kojeg se tesko odricu. A upravo ta, “ugodna sigurnost” moze predstavljati izvor iluzija
i biti saveznikom razlicitih predrasuda u promisljanju i oblikovanju odgojno-obrazovnog procesa.
Tu vrstu ,,ugodne sigurnosti“ refleksivne aktivnosti prakti¢aru svakako ne mogu pruziti. Dapace,
one Cesto nalikuju rukovanju vatrometom koji e se vjerojatno ugasiti kad eksplozivni dio naprave
sagori. No, smjer ili nacCin na koji ¢e on eksplodirati u boju, svjetlost i zvuk, uvijek je nepoznat.
Mnogim ravnateljima i prakticarima to je previse rizican put pa se radije odlucuju zadrzati u
nerefleksivnim strukturama.

[zlaganje svoje profesionalne prakse tj. svojih najdubljih uvjerenja, nedoumica i problema, za
prakti¢aramoze predstavljati prijetnjuno toistovremeno moZebitiiveomakorisno. Kritickarefleksija
podrazumijeva,iskapanje“ duboko utemeljenih pretpostavki koje su utkane u samu kulturu ustanove
a ako je ,iskapanje tih pretpostavki previse neugodno pa ¢ak i bolno, ono na ucenje pojedinca moze
djelovati negativno. Zato je rjeSenje u uspostavljanju ravnoteZe koja podrazumijeva minimiziranje
rizika i maksimiziranje ucenja. Za uspostavljanje takve ravnoteZe ne postoji univerzalna ,mjera“ jer
su razliCiti prakticari, u nekom trenutku, u stanju prihvatiti i podnijeti razlicite razine frustracije
koju izaziva rasprava o njihovim pretpostavkama tj. uvjerenjima, nedoumicama i problemima.

Ponekad atmosfera na zajednickim refleksijama moZe biti ,pretjerano razotkrivajuca“, Sto
se dogada ako se prenaglo ili pretjerano inzistira na kritickom diskursu, kojega ne prate realne
mogucnosti tj. iskreni uvidi sudionika. Tada zajednicke refleksije mogu nalikovati na svojevrsni
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reality program u kojemu su sudionici poc¢inju bezrezervno razotkrivati, tj. pretjerano kritizirati
sebe i svoje postupke, iskazivati griznju savjesti zbog ranijih propusta u svojemu radu i sli¢no, kao
da sve prethodno bilo negativno ili kao da je griznja savjesti mjerilo napretka. Sve te poteSkoce
se, ustraje li se na zapocCetom procesu, i vodi li ga se na primjeren nacin, s vremenom smanjuju ili
nestaju u korist konstruktivnih rasprava o konkretnim pitanjima koja su usmjerena na postizanje
boljitka, demokratizaciju procesa ili generalno, razvoj kvalitetne i na cjelovitim uvidima utemeljene
prakse.

PROFESIONALNA ZRELOST KOLEKTIVA I PRAKTICIRANJE KRITICKIH REFLEKSIVNIH
AKTIVNOSTI

Neki autori drZe da da kriti¢ka refleksija jednostavno nije prikladna za sve tj. da njezina kultura
i vrijednosti nisu kompatibilni s nekim ljudima. Oni iskazuju razlicite vrste nespremnosti pa i
otpora da se ukljuce u aktivnosti u kojima bi se trebali otvarati, tj. vlastitu praksu propitivati i o njoj
utemeljeno diskutirati. Taj problem moZze biti rezultat osobne jednadZzbe prakti¢ara iako moZze biti
uzrokovan i op¢om klimom u ustanovi — koja moze biti viSe ili manje zrela za refleksivne analize.
Moguce je redi i da neki kolektivi za kriti¢ku refleksiju nisu sposobnu ili spremni.

Profesionalnu zrelost kolektiva moguce je vrednovati po nekoliko kriterija. Jedan od njih je
upravo odnos kolektiva prema kritickim refleksivnim aktivnostima tj. njihovoj vrijednosti, potrebi
njihova provodenja i na¢inima na koje im se pristupa.

U kolektivima koji su dosegli viSi stupanj zrelosti ionako se ¢eS¢e i produktivnije diskutira o
struCnim pitanjima, dvojbama ili moguénostima unapredenja kvalitete, nego se to ¢ini u manje
zrelim ili nezrelim kolektivima u kojima se razgovori glavnom svodi na rjeSavanje teku¢ih problema
povezanih s organizacijom radnog vremena, raspodjelom zaduZenja i slicno. U tom je smislu i
kultura rasprava u pogledu kriticke refleksivnosti, u onim prvim kolektivima razvijenija nego u ovim
potonjim.

U zrelijim kolektivima, pojedinci tijekom rasprave posvecuju punu pozornost onome Sto drugi
govore te nastoje dobro razumjeti ono Sto govore. U funkciji toga postavljaju dodatna pitanja i
provjeravaju jesu li dobro shvatili ono Sto je tijekom rasprave izreceno. U onim nezrelim, ne postoji
istinska razmjena misljenja a joS manje bilo kakvo suceljavanje. Ovisno o ozracju i cjelokupnoj
kulturi ustanove, izreena se misljenja samo formalno prihvacaju ili se pak opovrgavaju bez
mnogo promisljanja o njihovoj podlozi i znacenju. Nezreli kolektivi Cesto su polarizirani pa se
pojedinci priklanjaju onoj poziciji koju zagovara ,njihova“ strana i to iz osjeaja solidarnosti tj.
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zbog identifikacije s tom stranom a ne zbog njezine uvjerljivosti ili snage koristenih argumenata.
Clanovi zrelijih kolektiva dobro su osposobljeni za sudjelovanje u raspravi pa eventualna razli¢itost
misljenja ne vodi konfliktu, loSoj atmosferi niti narusavaju njihovih odnosa. U manje zrelim
kolektivima uglavnom se izbjegavaju diskusije o neugodnim temama tj. onima koje bi mogle izazvati
prijepore ili konflikte kako se, ionako problemati¢ni odnosi kolektiva, ne bi dodatno narusavali.
Stupanj zrelosti kolektiva vidljiv je i po tome koliko su sudionici rasprave spremni iznositi opre¢na
misljenja tj. ona koja ne zagovara vecina, te koliko su spremni takva misljenja prihvatiti od drugih.
Naravno, ,prihvatiti“ neko misljenje ne znaci nuzno s njime se i sloZiti. Prihvatiti misljenje znaci dati
mu priliku da bude izreceno i tretirati ga kao mogucu podlogu za propitivanje, problematiziranje
i raspravu. U zrelim kolektivima se otvoreno diskutira o svim temama zbog uvjerenja da vise ljudi
moZe bolje razumjeti neki problem nego bilo koji pojedinac sam. Naravno, pod pretpostavkom da o
problemima kvalitetno raspravljaju, $to je moguce i potrebno a $to je najvaZnije - da se nauciti.

ZAKLJUCAK

Kriticka refleksija je alat postizanja kvalitetne prakse za Sto prakticari pa i cijeli kolektivi mogu
biti vise ili manje spremni. No, nespremnost kolektiva ili ustanove za razvoj i koriStenje refleksivnih
alata ne bi trebalo tumaciti kao nepromjenjivu datost tj. trajno stanje s kojim bi se trebalo pomiriti.
Naprotiv, trebalo bi ga protumaciti kao trenutno stanje prakse u ¢iji se razvoj ranije nedostatno
investiralo a koje treba mijenjati. A to znaci da treba osnazivati motivaciju prakti¢ara za izgradnju
refleksivnih alata, osnaZivati njihove inovativne inicijative, poticati razvoj kolegijalnih odnosa,
osposobljavati ih za kvalitetno raspravljanje ili ukratko, postupno razvijati ne samo profesionalnu
zrelost njih kao pojedinaca nego i profesionalnu zrelost kolektiva. Sve to postiZe se trajnim,
suradnickim, istrazivackim i refleksivnim oblicima profesionalnog ucenja prakticara.

LITERATURA

Argyris, C., Schon, D. A. (1974). Theory in Practice: Increasing Professional Effectiveness. San Francisco:
Jossey-Bass.

Bolton, G. (2010). Reflective Practice, Writing & Professional Development (Third Edition). London, Thousand
Oaks, California, New Delhi, Singapore: SAGE Publications.

Brookfeld, S. D. (2017). Becoming a critically refective teacher. Hoboken, NJ: Wiley.

Carr, W, Kemmis, S. (1986). Becoming Critical: Education, Knowledge and Action Research. Lewes: Falmer.

21



26. Dani ranog i predskolskog odgoja Splitsko-dalmatinske Zupanije

Datnow, A., Hubbard, L., Mehan, H. (2002). Extending Educational Reform, From One School to Many. London
and New York: Routledge Falmer.

Fook, ], Askeland, G. A. (2006). ‘The “Critical” in Critical Reflection. In: S. White; ]. Fook and F. Gardner (Eds.),
Critical Reflection in Health and Welfare. Maidenhead: Open University Press.

Fook, J. (2015). Reflective practice and critical reflection. In: ]. Lishman (ed.), Handbook for Practice Learning
in Social Work and Social Care: Knowledge and Theory. London, Philadelfhia: Jessica Kingsley Publishers,
440-454.

Fullan, M. (1999). Change Forces: The Sequel. London: Falmer Press.

Hattie, J. (2009). Visible Learning For Teachers: Maximizing Impact on Learning. London and New York:
Routledge, Taylor & Francis group.

Hentig, H. (2008). Sto je obrazovanje. Zagreb: Educa.

Mezirow, ]. (1991). How Critical Reflection Triggers Transformative Learning, in ]. Mezirow (Ed), Fostering
Critical Reflection in Adulthood, San Francisco, CA: Jossey-Bass.

Schon, D.A. (1983). The Reflective Practitioner: how professionals think in action. New York: Basic Books.

Slunjski, E. (2015). Izvan okvira - kvalitativni iskoraci u shvaéanju i oblikovanju predskolskog kurikuluma.
Zagreb: Element.

Slunjski, E. (2016). Izvan okvira 2: Promjena - od kompetentnog pojedinca i ustanove do kompetentne
zajednice ucenja. Zagreb: Element.

Slunjski, E. (2018). Izvan okvira 3: Vodenje - prema kulturi promjene. Zagreb: Element.

Tot, D. (2019). Usmjerenost razvijanju novih dimenzija ucenja i u¢inkovitog profesionalnog razvoja ucitelja.
Zavod za znanstvenoistrazivacki i umjetnicki rad HAZU.

22



Mirisi djetinjstva

izv. prof. dr. sc. Ivana Viskovi¢

Filozofski fakultet SveuciliSta u Splitu

Odsjek za rani i predskolski odgoj i obrazovanje
iviskovic@ffst.hr

UMREZAVANJE U OBRAZOVAN]JU - IZAZOVI I MOGUCNOSTI

Sazetak: UmreZavanje se moZe tumaciti kao povezivanje ljudi radi brZe razmjene informacija, roba i usluga.
Prepoznatljivo je u svakodnevici. Najcesce se povezuje s virtualnim okruZenjem i razvojem informacijsko-
komunikacijskih tehnologija (dalje IKT). Popularizaciji umreZavanja neosporno su doprinijela ogranicenja
socijalnih kontakata u fizickom okruZenju zbog pandemije corona virusa COVID 19. UmreZavanje u obrazovanju
je relativno nova strategija ucenja i profesionalnog razvoja. Prvotno se razvijala u neformalnom okruZenju radi
brZe razmjene informacija. Usmjerenost na razvoj potencijala svakog pojedinca, promicanje aktivnog ucenja,
zagovaranje kriticke, argumentirane i konstruktivne rasprave doprinosi razvoju umreZavanja. Ovaj rad daje
smjernice za analizu prednosti i potencijalnih nedostataka umreZavanja te mogucnosti primjene u obrazovanju.

UmreZavanje (networking, konektivizam) u obrazovanju pretpostavlja proces povezivanja ljudi
istih ili slicnih interesa radi razmjene informacija, znanja, iskustva i ideja. Moguce ga je tumaciti
kao interaktivni proces u kojem pojedinac uci kroz socijalne interakcije. Za polaziste ima stav da su
informacije (a posredno i znanja) pohranjeni u ,mreZnim prijateljima“ To istodobno nosi i zamku
(ne)kriticnog prihvacanja informacija. Zato Simens (2005) naglasava da su samoregulacija i meta-
spoznaja pojedinca klju¢na dimenzija umrezavanja.

Umrezavanje se primarno razvilo kroz praksu. Ipak, usmjerenost na trazenje optimalnih nacina
ucenja prepoznaje umreZzavanje kao jednu od strategija aktivnog ucenja. Stovise, sve vise autora
naglasava umrezavanje kao ,strategiju buduénosti“ (Alman, Frey i Tomer, 2012; Corbett i Spinello,
2020; Kearns i Frey, 2010; Marciano, Peralta, Lee, Rosemurgy, Holloway i Bass, 2020; Vollenbroek,
de Vries i van Dijk, 2021).

Svrhovito strukturirano umreZavanje u obrazovanju moZe doprinijeti kvaliteti ucenja kroz
brzu razmjenu informacija, poticanje rasprave kao modela kritickog razmatranja sadrzaja ucenja,
argumentiranja koje omogucava kvalitetnije razumijevanje te generiranje novih ideja i projekata.
Svrha umreZavanja moze biti i medusobna potpora ucenju i osobnom razvoju.
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UmreZavanje podrazumijeva slobodan izbor pojedinca koji u tom procesu (ne)prepoznaje
osobnu dobrobit, ne o¢ekuje rigidnu strukturu te moZze istupiti iz mreze. Nedostatak percepcije
osobne dobrobiti moZe voditi i u eroziju mreze.

Umrezavanje moze biti povremeno (po potrebi), privremeno (unaprijed dogovoreno vrijeme)
i trajno. DugoroCno, mreZe evoluiraju u ¢vrste suradnicke odnose ili se, nedostatkom potrebe ili
zajednickog interesa, gase.

UmreZavanje u obrazovanju pretpostavlja povezivanje iste i/ili razli¢ite razvojne i profesionalne
razine (primjerice studenti medusobno ili studenti s prakticarima). Struktura umreZene grupe moze
tako biti homogena (primjerice, samo odgajatelji) ili heterogena. Medusobno uvazavanje, povjerenje
i usmjerenost veca je kod homogenih grupa. Istodobno, istraZivanja pokazuju da heterogene grupe
mogu postici bolje ishode (Amos i Pearse, 2008).

ProfesionalnoumreZavanje se najceSc¢e odvijau fizickom, iako se neiskljuc¢ujeivirtualno okruzZenje.
Virtualna komunikacija moZe doprinijeti brzini i kvaliteti razmjene informacija. Istodobno moze,
ali i ne mora, doprinijeti kvaliteti profesionalnog razvoja koji zahtijeva viSe kognitivne procese.
Pojedine zajednice ucenja (primjerice, Teacher Degree) promic¢u upravo virtualno obrazovanje i
stru¢no usavrsavanje prakticara u odgojno-obrazovnom sustavu.

Po strukturi odnosa (pozicijamoc¢ii/ili ovlasti) umrezene grupe mogu imati fokalno centraliziranu
strukturu ili policentri¢nu mrezu. Kod fokalne strukture centralnu poziciju najcesée ima pojedinac
ili grupa s najveéim (profesionalnim) utjecajem. Kod policentri¢cnog umreZzavanja svi ¢lanovi su
jednakopravni i imaju moguénost predlaganja i odlucivanja. Pojedinci na viSim razinama moci
umreZenost vrednuju kao korisniju (Vollenbroek i sur, 2021).

Kao prediktore afirmativnog u¢inka umreZavanja kojeg svaki ¢lan moze prepoznati kao osobnu
dobrobit moguce je izdvojiti (Alman i sur., 2012):

¢ zajednicki ciljni sustav - definiranja Zeljenih ishoda i ocekivanja,

¢ koncentracija na jake strane - ¢ime pojedinac/grupa moZe doprinijeti mrezi,

¢ struktura mreZe (jednake ili razlic¢ite kompetencije dionika, nacin rada zavisan od svrhe
umrezavanja),

¢ kultura povjerenja i konstruktivne komunikacije.

Kvaliteti u¢enja u mreznom okruzenju doprinose aktivnosti koje omogucavaju koristenje potencijala
svakog Clana mreZe, dostupnost sakupljenih podataka svim ¢lanovima mreZe te (samo)vrednovanje
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svrhe funkcioniranja i opstanka mreze (Viskovi¢, 2021). To moZe doprinijeti razvoju (profesionalnih)
kompetencija kroz sustavnu analizu iskustva i zajednic¢ku, argumentiranu i provjerljivu konstrukciju
mogucih rjeSenja. Ovakav pristup tumaci se kao socijalni konstruktivizam. Ukljuenost pojedinaca
razli¢itih kompetencija i/ili interesa moZe doprinijeti holistickoj perspektivi i ponuditi svojevrstan
pogled unaprijed (Caraballo, Lozenski, Lyiscott i Morrell, 2017; Sunko i Marusi¢, 2022).

Vaznost umrezavanja osobito je znacCajna pri povezivanju praktic¢ara i znanstvenika radi provjere
znanstvenih spoznaja u praksi, preispitivanje pedagoskih paradigmi te kontinuirani, znanstveno
utemeljen razvoj prakse. Ovakav pristup zagovaraju pojedine javne obrazovne politike (EU komisija
2015,2021; OECD, 2021; UNESCO, 2020).

PREDNOSTI I NEDOSTACI

Kao i vecina drustvenih fenomena, umrezavanje ima niz prednosti (dobrobiti) i nedostataka.
Moguce ih je tumaciti nainima umreZavanja, odnosima i oCekivanjima ¢lanova mreze.

Tablica 1. Pregled prepoznatljivih prednosti i nedostataka umreZavanja

prednosti potencijalni nedostaci

rasprava (kao model ucenja), razvoj (pre)veliko oslanjanje na druge

kritickog misljenja

medusobno povjerenje rizik prihvaéanja nepouzdanih informacija i/ili
nerazumijevanja

ukljucenost razlicitih pojedinaca neselektivnost uklju¢ivanja u mrezu

vidljivost i dostupnost pojedinca »skrivanje“ iza zajednickih odluka

visoka vidljivost koja pojedinca €ini ranjivim

uvid u nove informacije, znanja socijalna dinamika (,robovanje” ili otpori autoritetima)

Sirenje i popularizacija pojedinih misljenja i stavova

razumijevanje teorije u praksi, ucenje samo iz prakse, bez provjere iskustva i/ili znanstvenih
istraZivanje (teorijskih ili istraZivackih) spoznaja
povezivane teorije i prakse glorificiranje samo jedne paradigme

Opravdano je ocekivati da ¢e razvoj strategija umrezavanja generirati kvalitetna rjesenja
potencijalnih nedostataka procesa.
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ETICNOST UMREZAVANJA

UmreZavanje u pravilu mijenja uobicajene obrasce ponasanja ali (joS) nema razraden eticki
kodeks. Trebao bi se temeljiti na medusobnom postovanju i uvazavanju demokratskih vrijednosti
ranjivima. Za razliku od odraslih koji su u relativno niskom riziku, kod mladih pojedinaca rizik je
veci. Rizik se povecava i kada je u pitanju virtualno okruZenje.

Svi postupci umreZavanja djece trebaju se provoditi sukladno etickim nacelima (Eti¢ki kodeks
istrazivanja s djecom, 2020) uz prethodnu suglasnost djece, roditelja i institucije u koju su ukljuceni
(djecjeg vrti¢a, skole). Djeca moraju biti primjereno informirana o svrsi i postupku te su slobodni
odustati u bilo kojem trenutku.

PREMA ZAKLJUCKU

Drustveni procesi u pravilu se nelinearni- pojedina dogadanja nece uvijek imati iste ishode.
Prepoznatljivo je to i u obrazovanju. Primjerice, ponasanja i postignuca djece nisu ishodi (samo)
odgojno-obrazovnog procesa. Povezani su s iskustvima u primarnom okruZenju (obitelj, vrS$njaci),
osobnim paradigmama i Citavim nizom (moguc¢ih) Cimbenika o kojem strucnjaci-prakticari
(odgajatelji, ucitelji) nemaju sve potrebne informacije. Nepoznavanje cjelovite situacije moze
voditi nerazumijevanju i pogreSnom zakljucivanju. To upuéuje vaznost razmjene informacija i
razlicitih perspektiva, argumentirane rasprave i zajednickog generiranja ideja i mogucih rjeSenja.
Umrezavanje je jedan od odgovora na potrebe odgojno-obrazovnog procesa, strategija ucenja i
socijalne konstrukcije. Moguce ga je tumaciti mrezom , dodirnih tocki“ (¢vorova) i veza. Tocke su
svi sadrzaji zajednic¢kog interesa, a veze svi oblici povezivanja pojedinaca ili grupa.

Dobrobit umreZavanja, poglavito u obrazovanju i odgojno-obrazovnom procesu prepoznatljiva
je strategija aktivnog ucenja. U svim oblicima omoguc¢ava uvid u nova znanja ali i njihovo kriticko i
konstruktivno analiziranje. Zagovara odgovornost pojedinca koji bira mrezne zajednice i sadrzaje
ucenja. Za razliku od drugih strategija ucenja, umrezavanje istice pojedinca kao pocetnu tocku
ucenja a povezivanje kao dobrobit za sve dionike procesa.
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ODNOS ODGOJITELJSKIH SAMOPROCJENA KREATIVNOSTI
I PROCJENA VAZNOSTI I UCESTALOSTI POTICANJA
KREATIVNOSTI DJECE

Sazetak: U procesu osposobljavanja djece za neizvjesnu buducnost vazno mjesto u teoriji i praksi zauzima
poticanje djecje kreativnosti koje pretpostavlja kreativnog odgojitelja. U radu se, stoga, predstavljaju rezultati
istraZivanja provedenog sa studenticama izvanrednog diplomskog sveucilisnog studija Rani i predskolski odgoj i
obrazovanje (u daljnjem tekstu: odgojiteljice) na Filozofskom fakultetu u Splitu kojemu je cilj bio utvrditi odnos
odgojiteljskih samoprocjena kreativnosti i njihovih procjena vaznosti i ucestalosti poticanja kreativnosti djece
u vrti¢u. IstraZivanje je provedeno postupcima anketiranja, samoprocjenjivanja i procjenjivanja, a rezultati
su pokazali da odgojiteljice visokim vrijednostima procjenjuju vlastitu kreativnost te vazZnost i ucestalost
poticanja kreativnosti djece u vrticu. Ujedno, Sto se odgojiteljice smatraju kreativnijima i sto smatraju vaznijim
poticanje kreativnosti djece u vrticu, to ucestalije poti¢u djecju kreativnost u svom radu. Za ucestalost poticanja
kreativnosti vaznim su se pokazali i duljina radnog iskustva i usavrsavanje odgojiteljica pri cemu je utvrdeno
da odgojiteljice koje imaju dulje radno iskustvo i koje su se usavrsSavale o temi kreativnosti ucestalije potic¢u
djecju kreativnost. Utvrdeni odnosi u radu su nadalje razmotreni u kontekstu suvremenih teorija kreativnosti
i mogucnosti pedagoskog poticanja kreativnosti djece u sustavu ranog i predskolskog odgoja i obrazovanja,
a poseban je naglasak stavljen na cjeloZivotno profesionalno usavrsavanje i refleksivnu praksu odgojitelja s
obzirom na to da se u literaturi upucuje na njihovu vaznu ulogu u poticanju djecje kreativnosti.

Kljucne rijeci: profesionalno usavrsavanje, rani i predskolski odgoj i obrazovanje, refleksivna praksa
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UvoD

U Republici Hrvatskoj kreativnost se smatra vaznim ¢imbenikom u cijeloj okomici odgojno-
obrazovnog sustava, pocevsi od ranog i predskolskog odgoja i obrazovanja koji je u ZariStu ovoga
rada. U Nacionalnom kurikulumu za rani i predskolski odgoj i obrazovanje (u daljnjem tekstu
NKRPOO) (2014) kreativnost se isti¢e kao odgojna vrijednost, obrazovna dobrobit i sastavnica svih
elemenata kurikula. Navedeno ne iznenaduje uzme li se u obzir ¢injenica da se danas kreativnost
izdvaja kao jedna od klju¢nih vjestina potrebnih u 21. stolje¢u (Lamb i sur, 2017; Newton i Newton,
2014; Thornhill-Miller i sur.,, 2023) te se diljem svijeta upucuje na potrebu stvaranja uvjeta povoljnih
za poticanje kreativnosti u odgojno-obrazovnom procesu (Beghetto i Kaufman, 2014; Chan i Yuen,
2014; Craft, 2003, 2005; Gajda i sur,, 2017; Glaveanu i Tanggaard, 2014; Juki¢, 2011a, 2011b; Maksi¢
i Spasenovi¢, 2018; Li i Li, 2019). U suvremenoj se pedagogiji tako upucuje na vaznost razvoja
kreativnosti ne samo u djece, nego i u pedagoskih radnika koji osim u njegovanju vlastite kreativnosti
(Chan i Yuen, 2014; Craft, 2005; Tatalovi¢ Vorkapi¢ i sur,, 2021) imaju znacajnu, ali i vrlo izazovnu
ulogu u poticanju kreativnosti djece (Anderson i sur,, 2021; Leggett, 2017; Mulyoto i sur,, 2023).

Imaju¢i navedeno u vidu, u nastavku rada odreduje se pojam kreativnosti, upucuje se na
razlike u razumijevanju kreativnosti djece u odnosu na kreativnost odraslih te se argumentira
uloga odgojitelja u poticanju kreativnosti djece u vrticu i potreba cjeloZivotnog profesionalnog
usavrsavanja i refleksivne prakse odgojitelja.

KREATIVNOST, DIJETE I ODGOJITEL]

Kada se u psihologijskoj literaturi govori o odredenju kreativnosti, cesto se upucuje na to da
nema jedne opceprihvaéene definicije tog konstrukta, ali da ipak ima nacelno slaganje medu
znanstvenicima kako kreativnost predstavlja sposobnost stvaranja originalnih i vrijednih, odnosno
novih i korisnih ideja ili produkata (Kampylis i Valtanen, 2010; Plucker i sur.,, 2004; Runco i Jaeger,
2012). Ujedno, postoji slaganje da se kreativnost ostvaruje u namjernom kreativnom procesu u
odredenoj okolini i odredenom kontekstu ¢ime se upucuje na cetiri klju¢na vida u razumijevanju
kreativnosti: osobe, procesa, okoline i uratka, poznata kao 4 P (eng. Person, Process, Press, Product)
koja je istakao Rhodes jo$ 1961. godine (Kampylis i Valtanen, 2010). Da bi neka ideja ili neki uradak
danas bili procijenjeni kreativnima, nije dovoljan samo individualan ¢in stvaranja originalnih ideja
i produkata, nego je potreban i drustveni konsenzus da taj ¢in, proces i/ili ideja imaju vrijednost.
Drugim rije¢ima, kreativnost je prema suvremenim teorijama dru$tveno odredena te ovisi o
razlicitim ¢cimbenicima, medu kojima su drustvena procjena te vrijeme, prostor i drustveni kontekst
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u kojemu se kreativnost ostvaruje (Ivcevic, 2009). MoZe se re¢i da takav sociokulturni pristup
istrazivanju kreativnosti istovremeno kreativnost razumijeva kroz njen psiholo$ki, drustveni,
kulturni i materijalni vid (Sternberg i sur., 2022) te da sociokulturni i povijesni kontekst odreduju
kriterije po kojima ¢e se procjenjivati originalnost i prikladnost ideja i produkata (Helfand i sur,
2017; Plucker i sur,, 2004).

U cilju postizanja boljeg razumijevanja konteksta u kojemu se procjenjuje kreativnost djece,
prvotno je napravljena podjela na kreativnost djece (s malim k) i Kreativnost odraslih (s velikim K).
U novije je vrijeme pak doslo do potrebe rafiniranijeg pristupa razumijevanju kreativnosti te se sve
CeSce upucuje na razvojni model koji nude Kaufman i Beghetto (2009), tzv. model 4 C (eng. Mini-C,
Little-c, Pro-C i Big-C). Prema navedenim autorima razlikuju se mini kreativnost (eng. Mini-c) kao
osobna kreativnost koja se iskazuje na intrapersonalnoj razini i mala kreativnost (eng. Little-c) kao
svakodnevna kreativnost koja se prepoznaje na interpersonalnoj razini te profesionalna kreativnost
(eng. Pro-C) kao kreativnost profesionalaca u razli¢itim podrucjima djelovanja poput znanost
i umjetnosti i velika kreativnosti (eng. Big C) kao kreativnost genijalaca koji stvaraju kulturno-
drustvene promjene znacCajne za Covjecanstvo. Razmotre li se ova pitanja s motrista odnosa
kreativnosti djece i odraslih dio znanstvenika zakljucuje da se prve dvije razine mogu odnositi na
svakog pojedinca, pa tako i na djecu, dok se druge dvije ipak odnose na istaknute pojedince koji su
kreativno pridonijeli transformaciji i poboljSanju odredenog podrucja ili paradigme, a to mogu biti
samo odrasli (vise u Sawyer, 2003). Glaveanu (2011), pak zakljucuje da djecu svakako treba poimati
kreativnim bi¢ima koja svoju kreativnost izraZavaju u interakciji s vr$njacima i odraslima, u igri i
eksperimentiranju, stoga naglasak u procjeni djec¢je kreativnosti stavlja na proces i na neposredno
djetetovo okruZenje. Isti autor (2013) nadalje nudi i model kreativnosti, tzv. model 5 A (eng. Actor,
Action, Artifact, Audience, Affordances) prema kojemu kreativno djelovanje proizlazi iz odnosa
aktera i publike koji ujedno proizvode i posredovani su uporabom novih artefakata (predmeta,
znakova, simbola) u fizickom, drustvenom i kulturnom okruZenju, pri ¢emu se okruZenje i njegovi
resursi na kraju postupno transformiraju upravo stvaralackim djelovanjem. U ovom kontekstu moze
se govoriti i o tome da se promjene koje pojedinac stvara mogu sagledati u trima kontekstima: kao
one koje se odvijaju unutar vladajuée paradigme, one koje tu paradigmu mijenjaju ili pak one koje
razlicite paradigme povezuju. Promjene koje ¢uvaju paradigmu odnose ne na aktivnosti repliciranja,
prenamjene te poboljSavanja ideja i proizvoda u manjoj ili veCoj mjeri. Promjene koje jacaju
paradigmu odnose se na aktivnosti poput promjene smjera nekog istraZivanju u odnosu na postojeci
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ili odbaceni smjer istrazivanja, a promjene koje paradigme povezuju odnose se na sintetiziranje
razli¢itih paradigmi na nov i originalan nacin (Sternberg i sur., 2022).

Ovakvo kompleksno i holisticko shvacanje kreativnosti posebno je vazno za razumijevanje uloge
odgojitelja u procjenjivanju i poticanju djecje kreativnosti. Naime, utvrdeno je da u djelovanju
pedagoskih radnika znacajnu ulogu imaju njihove implicitne teorije, odnosno da pedagoski radnici
svoja ponasSanja i odabire aktivnosti povoljnih za razvoj vlastite i djeCje kreativnosti temelje na
svojim implicitnim teorijama o tome Sto kreativnost jest te treba li ju i kako poticati. Implicitne
teorije mogu se odrediti kao skup misli i ideja o odredenom konstruktu koje pojedinci imaju i
primjenjuju i svjesno se ili nesvjesno koriste u prosudbama odredenih osobina ili ponasanja (Runco
i Johnson, 2002, str. 427). Pritom se razlikuju fundamentalne i razvojne implicitne teorije. Dok se
u fundamentalnoj teoriji osobine li¢nosti smatraju nepromjenjivima, prema razvojnoj teoriji one
se poimaju promjenjivima i podloznima razvoju (Dweck i sur, 1995a, 1995b). Implicitne teorije
pedagoskih radnika ukljucuju njihova uvjerenja o prirodi kreativnosti i kreativnim pojedincima te
okolini povoljnoj za razvoj kreativnosti (Chan i Chan, 1999). I tu se javlja pedagoski izazov. Naime,
razli¢ita odgojiteljska poimanja vlastite i djecje kreativnosti pridonose razli¢itim nacinima njihova
poticanja ili pak stvaranju uvjeta koji kreativnost onemogucavaju. Pojedinci s fundamentalnom
implicitnom teorijom kreativnosti vjeruju da je kreativnost urodena i nepromjenjiva osobina koju
pojedinac posjeduje ili ne posjeduje pa vjerojatno nece poticati kreativnost onih za koje vjeruju da
nisu kreativni, dok pojedinci s razvojnom implicitnom teorijom kreativnosti kreativnost poimaju kao
promjenjivu osobinu podloZnu razvoju te ¢e vjerojatno poticati kreativnost sve djece (Juki¢, 2011a,
2011b; Kunac, 2015). MoZe se zakljuciti da se navedeni izazov ogleda i u tome $to ponekad pedagoski
radnici i studenti pedagoskih studija nemaju potpuna znanja o kreativnosti ni osje¢aj dostatne
kompetentnosti za poticanje djecje kreativnosti (Eckhoff, 2011; Kampylis i sur,, 2009; Mullet i sur.,
2016, Newton i Beverton, 2012) pa pribjegavaju svojim implicitnim teorijama kreativnosti koje su,
pak, Cesto u neskladu s eksplicitnim teorijama znanstvenika (Gralewski i Karwowski, 2018; Kettler
i sur,, 2018; Westby i Dawson, 1995). Ujedno, implicitne teorije pedagoskih radnika ponekad suiu
neskladu s njihovom pedagoskom praksom jer, iako nacelno podrzavaju kreativnost i smatraju je
vaZznom, u praksi je ipak nedovoljno poti¢u (Lii Li, 2019). Gralewski i Karwowski (2018) zakljucuju
da pedagoski radnici koji ne razumiju fenomen kreativnosti ujedno i ne umiju prepoznati kreativnost
djece, Sto se na djecu moZe negativno odraziti.

Sukladno prethodno navedenim suvremenim psihologijskim teorijama kreativnostiiu hrvatskom
sustavu ranog i predskolskog odgoja i obrazovanja dijete se poima kao kreativno bice obiljeZeno
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jedinstvenim stvaralackim potencijalima (NKRPOO, 2014). Pritom se odgojiteljska profesija
prepoznaje kao visoko sloZena i zahtjevna profesija koja trazi kontinuirano istrazivanje pedagoske
prakse i (samo)refleksiju odgojitelja u tom procesu, a odgojitelja se opisuje kao odgovornu, eticnu
i kreativnu osobu koja se cjeloZivotno profesionalno usavrsava (Jurcevié¢-Lozancié, 2015; Pintar,
2020; Tatalovi¢ Vorkapici sur, 2021). U tom je kontekstu vrijedno argumentirati ulogu odgojitelja u
poticanju djecje kreativnosti, budu¢i da odgojitelj ima klju¢nu ulogu u stvaranju uvjeta povoljnih za
razvoj djecje kreativnosti (Leggett, 2017). Neka istraZivanja pokazuju da, poput ostalih pedagoskih
radnika, i studenti ranog i predskolskog odgoja procjenjuju kako tijekom studija nisu stekli dovoljno
znanjaoKreativnostiinacinimanjezina poticanja (Ata-AkturkiSevimli-Celik, 2023),$to otvara pitanje
sustava njihovog formalnog obrazovanja i cjeloZivotnog profesionalnog usavrsSavanja. S obzirom
na to da razli¢ita istrazivanja pokazuju kako je za ukljucivanje poticanja kreativnosti u odgojno-
obrazovni proces vazno osvjeS¢ivanje fenomena kreativnosti tijekom pedagoskih studija (Beghetto
i Kaufman, 2013; Muirhead, 2011) te kako je opcenito potrebno aktivno se angazirati tijekom
strucnog usavrsavanja (van Veen i sur,, 2012; Veki¢-Kljai¢, 2022), pa tako i tijekom usavrsavanja po
pitanju kreativnosti da bi se stecena znanja mogla primijeniti u praksi (Liu i sur,, 2020; Tamsah i sur,
2021), namece se zakljucak o neupitnoj vrijednosti koju ima proces cjeloZivotnog profesionalnog
usavrsavanja odgojitelja za njihov kvalitetan pedagoski rad. Pridoda li se tome i ¢injenica da su za
poticanje kreativnosti potrebni pozitivni stavovi pedagoskih radnika prema kreativnosti (Chan i
Yuen, 2014) i njihova odluka da budu kreativni (Sternberg, 2020) moZze se zakljuciti kako proces
cjelozivotnog usavrsavanja treba holisticki razvijati kompetencije odgojitelja, odnosno omoguciti im
kvalitetan i poticajan proces stjecanja znanja, razvoja sposobnosti i vjeStina te zauzimanja stavova
potrebnih za obavljanje odgojiteljske profesije. Takav proces nije mogué bez kontinuiranog procesa
refleksije i samorefleksije odgojitelja jer je upravo (samo)refleksija kroz ,suradnicko ucenje,
razgovor, raspravu, zajednicko promisljanje, bolju suradnju odgojitelja, njihovo koordinirano
djelovanje i medusobno nadopunjavanje“ potvrdena kao ucinkovit oblik profesionalnog razvoja
odgojitelja koji im omogucéuje istrazivanje, otkrivanje i kreiranje, odnosno transformaciju znanja
(Veki¢-Kljai¢, 2022).

Imajuéi sve navedeno u vidu, u nastavku rada prikazuje se istraZivanje kojemu je cilj bio utvrditi
odnos odgojiteljskih samoprocjena kreativnosti i njihovih procjena vaznosti i ucestalosti poticanja
kreativnosti djece u vrti¢u. U istrazivanje se krenulo s glavnom pretpostavkom da su poimanje i
poticanje kreativnosti pozitivno povezani i u skladu s tim postavljene su tri hipoteze. Prema hipotezi
H1 bilo je ocekivano da postoji pozitivna povezanost izmedu odgojiteljskih samoprocjena kreativnosti
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injihovih procjena vaznosti i uCestalosti poticanja kreativnosti djece u vrticu. Nadalje, bilo je ocekivano
da su odgojiteljske procjene ucestalosti poticanja kreativnosti djece u vrti¢u pozitivho povezane s
duljinom radnog staza (H2) i ukljucenosti odgojitelja u usavrsavanje o temi kreativnosti (H3).

METODOLOGIJA

UZORAK ISTRAZIVANJA

U istrazivanju su sudjelovale studentice izvanrednog sveuciliSnog diplomskog studija Rani i
predskolski odgoj i obrazovanje (N = 74) na Filozofskom fakultetu u Splitu, od cega 35 (47,3 %)
studentica s prve, a 39 (52,7 %) s druge godine studija. 48 odgojiteljica je bilo u dobi od 18 do 37
godina (64,9 %), a 26 u dobi od 38 do 57 godina (35,1 %). Velika vecina ispitanica zaposleno je kao
odgojitelj ili na odredeno (n = 32; 43,2 %) ili na neodredeno vrijeme (n=31; 41,9 %), dokih 11 (14,9
%) nije zaposleno u struci. Zaposlene odgojiteljice ve¢inom rade u gradskom vrti¢u (n = 48; 64,9 %),
dok ih 11 (14,9 %) radi u privatnom, a 4 (2,7 %) u vjerskom vrticu. S obzirom na radni staz, ve¢ina
ih ima do 10 godina radnog staZa pri ¢emu ih 18,9% ima manje od godine dana radnog iskustva (n
= 14), 36,5 % od 1 do 5 godina (n =27),a 13,5 % od 6 do 10 godina (n = 13,5). Ostale odgojiteljice
imaju viSe od 10 godina radnog iskustva: od 11 do 15 godina radnog staza (n =6; 8,1%), od 16 do 20
godina (n=7;9,5%),0d 21 do 25 godina (n=5; 6,8 %) i0od 26 do 30 godina (n=5; 6,8 %). Zaposlene
odgojiteljice ve¢inom rade u desetsatnom programu (n = 40; 54,1 %), manji dio njih radi u jaslicama
(n=11; 14,9 %), a ostali u petsatnom (n =2; 2,7 %) ili osamsatnom (n = 2; 2,7 %) programu vrtica.
Po pitanju usavrsavanja o kreativnosti, manje se od tre¢ine odgojiteljica (n = 21; 28,4 %) izjasnilo
da je bilo uklju¢eno u neki vid usavrsavanja (kolegij o kreativnosti te dramske i likovne aktivnosti
tijekom diplomskog studija) dok je viSe od polovice odgojiteljica navelo da se nije usavrsavalo o temi
kreativnosti (n = 53; 71,6 %).

POSTUPCI I INSTRUMENTI ISTRAZIVANJA

Istrazivanje je provedeno 2022. godine postupcima anketiranja, samoprocjenjivanja i
procjenjivanja. Za potrebe istraZivanja izraden je online upitnik u kojemu su se nalazila op¢a pitanja
o sudionicima (dob, godina studija, zaposlenje, program rada i duljina radnog staza) te skale
procjene i samoprocjene Likertova tipa. Odgojiteljice su trebale procijeniti: u kojoj mjeri se smatraju
kreativnom osobom (1 - uopée nisam kreativna, 2 - donekle sam kreativna, 3 - osrednje sam
kreativna, 4 - prilicno sam Kkreativna i 5 - iznimno sam Kkreativna) i u kojoj mjeri smatraju vaznim
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poticati kreativnost djece (uopce nije vazno, 2 - donekle je vazno, 3 - osrednje je vazno, 4 - prilicno
je vazno i 5 - iznimno je vaZno). Upitnik je sadrzavao i pitanje binarnog tipa (1- ne, 2 - da) jesu li
odgojiteljice sudjelovale u nekom obliku stru¢nog usavrsavanja o temi kreativnosti nakon kojeg je
uslijedilo pitanje otvorenog tipa na kojemu su ispitanice koje su potvrdno odgovorile na prethodno
pitanje mogle slobodno navesti sve oblike usavr$avanja u kojima su sudjelovale.

Odgojiteljicama je ponudena i Skala poticanja kreativnosti (dio upitnika dostupnog u Jukic,
2011a) koja se sastojala od 9 tvrdnji za koje su odgojiteljice trebale procijeniti u kojoj mjeri ih poticu
u svom radu (1 - uopce ne, 2 - rijetko, 3 - ponekad, 4 - Cesto i 5 - redovito). Naposljetku, ponudeno
im je jedno opcenito pitanje sa skalom procjene koliko ¢esto poticu kreativnost djece (1 - uopce ne
poticem, rijetko poticem, 3 - ponekad poticem, 4 - Cesto poticem i 5 - redovito poticem). Na ovim
dvjema skalama procjene odgojiteljice koje nisu zaposlene u struci procjenjivale su koliko ¢esto bi
poticale navedene aktivnosti kada bi radile u vrti¢u. Utvrdeno da je Skala poticanja kreativnosti (M
= 39,62; SD = 3,88, N = 9) visoko pouzdana jer je Cronbachov alfa koeficijent iznosio je 0,854, a
metodom osnovnih komponenti izlu€en je jedan faktor koji objasnjava 48,593 % ukupne varijance
rezultata. U Tablici 1. nalazi se prikaz zasi¢enja izlu¢ene komponente Skale poticanja kreativnosti.

Tablica 1. Prikaz zasicenja Cestica na izlucenoj komponenti Skale poticanja kreativnosti

Tvrdnje faktor
8. Potic¢em (poticat ¢u) djecu na kreativno rjeSavanje problema. 0,836
9. PotiCem (poticat ¢u) djecu na razlicite igre. 0,720
1. Poticem (poticat ¢u) djecu da rade nesto na drugaciji nacin od ostalih. 0,717
4. Ohrabrujem (ohrabrivat ¢u) djecu na neuobicajene odgovore. 0,708
5. Poticem (poticat ¢u) djecu na mastanje. 0,702
2. Potiem (poticat ¢u) djecu na slobodno izricanje odgovora, bez straha od pogresaka. 0,702
7. Poticem (poticat ¢u) djecu na uocavanje problema. 0,694
6. PotiCem (poticat ¢u) djecu na razlic¢ite umjetnicke aktivnosti. 0,676
3. Zadajem (zadavat ¢u) djeci zadatke koji traze potpunu promjenu nekog sadrzaja (price, slike..) 0,465
REZULTATI I RASPRAVA

Deskriptivni pokazatelji odgojiteljskih samoprocjenakreativnosti te procjena vaznostiiucestalost
poticanja kreativnosti u vrti¢u nalaze se u Tablici 2. Iz tablice je vidljivo da se odgojiteljice u prosjeku
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procjenjuju osrednje do prilicno kreativnima pri cemu ima odgojiteljica koje se uopcée ne smatraju
kreativnima i onih koje se procjenjuju iznimno kreativnima.

Tablica 2. Deskriptivni pokazatelji odgojiteljskih samoprocjena kreativnosti te procjena vaznosti i ucestalosti
poticanja kreativnosti djece u vrticu

Na skali od 1 do 5 procijenite: Min | Maks M SD

... koliko se smatrate kreativnom osobom 1,00 | 5,00 | 3,74 | 0,68
... koliko vaznim smatrate poticati kreativnost djece u vrti¢u 3,00 500 | 4,67 | 0,50
... koliko Cesto poticete kreativnost djece u vrti¢u 1,00 | 5,00 | 4,20 | 0,91

ProsjecCni rezultat na skali samoprocjene kreativnosti odgojiteljica u suglasju je s rezultatom
koji je dobila Juki¢ (2011b), a koji je pokazao da se odgojiteljice procjenjuju umjereno i visoko
kreativnima, s razlikom u tome $to se nijedna odgojiteljica u istraZivanju iz 2011. godine nije
procijenila nekreativnom i nisko kreativnom kao Sto je to slu¢aj u ovom istrazivanju. I druga
istrazivanja samoprocjena kreativnosti pedagoskih radnika (Dubovicki i Omicevi¢, 2016; Juki¢ i
Knezovié¢, 2022) i studenata pedagoskih studija (Juki¢ i Knezovi¢, 2022) pokazuju visoke rezultate
Sto ne iznenaduje jer se kreativnost pedagoskih radnika smatra jednom od njihovih ocekivanih
karakteristika, neophodnih za obavljanje pedagoskog rada (Anderson i sur, 2021; Chan i Yuen,
2014; Craft, 2005; Tatalovi¢ Vorkapic i sur,, 2021). Uzme li se u obzir uvjerenje da samo kreativni
pedagoski radnici mogu poticati kreativnost drugih, na sto upucuje niz autora (Chan i Yuen, 2014;
Craft, 2005), odnosno da je u poticanju kreativnosti djece osobito vazna uloga kreativnog odgojitelja
(Leggett, 2017; Tatalovi¢ Vorkapié¢ i sur,, 2021), iskazi nekih odgojitelja da se uopce ili uglavnom ne
smatraju kreativnima upucuju na potrebu intenzivnijeg promicanja razumijevanja kreativnosti kao
potencijala svakog pojedinca, kao i na nuznost (samo)refleksije odgojitelja po pitanju kreativnosti i
njihovog osvjescivanja vlastitih kreativnih potencijala. Ovaj rezultat moZe se povezati i s rezultatom
odgojiteljskih opéih procjena ucestalosti poticanja kreativnosti djece u vrti¢u koji pokazuje da, iako
odgojiteljice u prosjeku Cesto poticu djecju kreativnost u svom radu, $to je u skladu sa suvremenim
pedagogijskim postavkama, osim onih odgojiteljica koje kreativnost poticu redovito, ima i onih koje,
nazalost, djecju kreativnost uopce ne poticu.

Podaci da se neke odgojiteljice uopée ne smatraju kreativnima i da uopc¢e ne poticu kreativnost
djece otvaraju nekoliko pitanja. Prvo je pitanje njihovog stvarnog znanja o kreativnosti te, stoga, i
razumijevanja tog fenomena, na $to upozoravaju i drugi autori (Eckhoff, 2011; Kampylis i sur., 2009;
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Mullet i sur.,, 2016, Newton i Beverton, 2012), a drugo je pitanje potrebe kontinuiranog usavrsavanja
u tom podrucju, pocevsi od pedagoskih studija (Beghetto i Kaufman, 2013; Muirhead, 2011). Naime,
i tre¢i rezultat dobiven u ovom istrazivanju s jedne strane pokazuje da odgojiteljice u prosjeku
poticanje kreativnosti djece u vrticu smatraju vrlo vaZnim, $to je u skladu s rezultatima koje su na
uzorku ucitelja razredne nastave dobile Dubovicki i Omiéevi¢ (2016), ali s druge pokazuje da ima
odgojiteljica koje kreativnost smatraju tek osrednje vaznom u odgoju i obrazovanju djece vrti¢ke
dobi, slicno rezultatima koje su dobile Juki¢ i Knezovi¢ (2022) na uzorku sadasnjih i buducih ucitelja
engleskog jezika. Potonji rezultat ne moZe se smatrati povoljnim uzme li se u obzir ¢injenica da je
za kreativnost pojedinca vazan njegov kreativan stav (Chan i Yuen, 2014; Plucker i sur,, 2004), kao i
njegova odluka da bude kreativan (Sternberg, 2020). Moguci razlog ovim rezultatima nedovoljno je
razumijevanje kreativnosti u pedagoskih radnika koje je utvrdeno i u drugim istrazivanjima (Chan
i Chan, 1999; Juki¢, 2011b). MozZe se, stoga, re¢i da ovakvi rezultati dodatno usmjeravaju paznju
na proces cjeloZivotnog osposobljavanja odgojitelja koji bi im trebao omogucditi prilike za stjecanje
relevantnih znanja o kreativnosti i razvoj kreativnih sposobnosti, vjestina i stavova povoljnih za
samorazvoj Kreativnosti i razvoj kreativnih potencijala djece s kojom rade s obzirom na to da je
utvrdeno kako se uvjerenja o kreativnosti i stavovi prema tom fenomenu mogu mijenjati kroz proces
refleksije i prakticnog osposobljavanja (Anderson i sur., 2022). Neki recentniji rezultati, medutim,
pokazuju da se kreativnost studenata jo$ uvijek nedovoljno potice na visokoskolskoj razini iako se
poticanje kreativnosti deklarativno podrzava (Alencar i sur., 2017; Juki¢ i Knezovi¢, 2022; Maksié
i Spasenovi¢, 2018), sto bi svakako trebalo promijeniti i tijekom studija sustavno osposobljavati
buduce pedagoske radnike za kreativno izrazavanje i poucavanje. Ovoj tezi ide u prilog i ¢injenica da
nacin ukljucivanja poticanja kreativnosti u odgojno-obrazovni proces ovisi o tome koliko su i kako
pedagoski radnici upoznati s obiljezjima kreativnosti i mogu¢nostima njezinog poticanja u odgojno-
obrazovnom procesu (Beghetto i Kaufman, 2013; Muirhead, 2011).

Razmotre li se rezultati prikazani u Tablici 2. u kontekstu odnosa poimanja i poticanja kreativnosti
opravdano je pretpostaviti da odgojitelji koji sebe ne percipiraju kreativnom osobom i k tome jo$
kreativnost ne smatraju vaznom nece ni poticati kreativnost djece. Uporiste takvoj pretpostavci lezi
u spoznajama o implicitnim teorijama laika i njihovim implikacijama na pedago$ku praksu na nacin
da pedagoska praksa dijelom ovisi o zastupanom teorijskom polaziStu prakticara (Dweck i sur,
1995a, 1995b), odnosno da implicitne teorije pedagoskih radnika pridonose njihovom poticanju
kreativnosti u¢enika (Gralewski i Karwowski, 2018). Ujedno, i Beaulieu (2022) je u svom istrazivanju
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utvrdio medusobnu povezanost triju pokazatelja kreativnosti: poimanja kreativnosti, poimanja
vlastite kreativnosti i poimanja kreativnosti u odgojno-obrazovnom procesu.

Stoga, da bi se ispitala hipoteza H1 prema kojoj je oCekivana pozitivnha povezanost izmedu
samoprocjena kreativnosti odgojitelja te njihovih procjena vaznosti i ucestalosti poticanja
kreativnosti djece u vrti¢u izraCunan je Pearsonov koeficijent korelacije, a rezultati su prikazani
u Tablici 3. Utvrdena je pozitivha povezanost izmedu odgojiteljskih procjena ucestalosti poticanja
kreativnosti i njihovih samoprocjena kreativnosti te procjena vaznosti poticanja djecje kreativnosti,
medutim nije utvrdena povezanost izmedu odgojiteljskih samoprocjena kreativnosti i njihovih
procjena vaznosti kreativnosti, stoga je hipoteza H1 dijelom potvrdena. Rezultat koji pokazuje da je
ucCestalost poticanja kreativnosti pozitivno povezana s odgojiteljskim samoprocjenama kreativnosti
i s njihovim procjenama vaZnosti poticanja kreativnost ide u prilog tezi da su implicitne teorije
znacajne za pedagosko djelovanje odgojitelja i u skladu je s rezultatom koji je dobila Juki¢ (2011b).
Moguci razlog zasto odgojiteljske procjene vaznosti kreativnosti u odgojno-obrazovnom procesu
nisu povezane s njihovim samoprocjenama kreativnosti moZe se traZiti u Cinjenici da je danas
vaznost poticanja kreativnosti postala neupitnom s obzirom na to da je kreativnost prihvacena kao
jedna od klju¢nih vjeStina u 21. stoljecu (Lamb i sur, 2017; Newton i Newton, 2014; Thornhill-Miller
i sur, 2023) koja se smatra neophodnom u suvremenom odgojno-obrazovnom procesu (Craft, 2003,
2005).

Tablica 3. Matrica korelacija odgojiteljskih samoprocjena kreativnosti te procjena vaznosti i ucestalosti
poticanja kreativnosti djece u vrticu

(samo)procjene odgojitelja samoprocjena vaznost poticanja | ucestalost poticanja
Kkreativnosti kreativnosti djece kreativnosti djece

vaznost poticanja Pearsonov ,154 1

kreativnosti djece u r

vrticu P '190

ucCestalost poticanja Pearsonov ,262¢ ,238 1

kreativnosti djece u r

vrticu P ,024 ,041

*p<0,05, **p<0,01
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Za bolje razumijevanje poticanja djecje kreativnosti u vrticu, u Tablici 4. prikazani su deskriptivni
pokazatelji na Upitniku poticanja kreativnosti koji je sadrzavao devet tvrdnji vezanih za konkretne
aktivnosti povoljne zarazvoj kreativnosti djece. Analizirajuli se tvrdnje u Tablici 4. moZe se primijetiti
da odgojiteljice naj¢eSée poticu one nacine iskazivanja kreativnosti djece koji ¢uvaju postojecu
paradigmu, dok najmanje poti¢u ona ponasanja koja mogu preispitati, mijenjati ili pak sintetizirati
razli¢ite paradigme (Sternberg i sur;, 2022). Ni ovakav rezultat ne iznenaduje jer je sli¢ne rezultate
dobila Juki¢ (2011a) u kontekstu primarnog odgoja i obrazovanja, a i drugi istraZivaci upucuju
na to da je za razvoj djecje kreativnosti pozeljno poticati mastu, kreativno izrazavanje i kreativno
rjeSavanje problema (Ata-Akturk i Sevimli-Celik, 2023), ucenje kroz igru i umjetnicko izrazavanje
(Marjanovi¢ Umek, 2015), dok se potpuna transformacija postojecéih rjeSenja ¢escée potice (i o¢ekuje)
u odrasloj, nego u djecjoj dobi (Sawyer, 2003). Na Skali poticanja kreativnosti nadalje je formiran
ukupni rezultat koji iznosi M = 4,40 (SD = 0,43; Min = 3,11; Maks = 5,00) i predstavlja ucCestalo
poticanje kreativnosti, Sto je u skladu s prethodno prikazanim procjenama ucestalosti poticanja
kreativnosti djece u vrti¢u (Tablica 2., M = 4,20; SD = 0,91), a utvrdena je i pozitivna povezanost
tih dvaju rezultata (Pearsonov r = 0,291; p = 0,012) ¢ime je potvrdena dosljednost odgojitelja u
procjenjivanju ucestalosti poticanja kreativnosti.

Tablica 4. Deskriptivni pokazatelji na Upitniku poticanja kreativnosti

Tvrdnje Min | Maks | M SD
2. Poticem (poticat ¢u) djecu na slobodno izricanje odgovora, bez straha od 3,00 | 5,00 |4,74|0,45
pogresaka.

6. Poticem (poticat ¢u) djecu na razlicite umjetnicke aktivnosti. 3,00 | 500 | 4,58 0,62
5. Poticem (poticat ¢u) djecu na mastanje. 3,00 | 5,00 |4,49 0,62
9. Poticem (poticat ¢u) djecu na razlicite igre. 3,00 | 5,00 |4,49 0,62
8. Poticem (poticat ¢u) djecu na kreativno rjeSavanje problema. 3,00 | 5,00 | 4,47 0,58
7. Poticem (poticat ¢u) djecu na uocavanje problema. 3,00 | 5,00 | 4,46 |0,55
4. Ohrabrujem (ohrabrivat ¢u) djecu na neuobicajene odgovore. 3,00 | 5,00 |4,34 0,62
1. Poticem (poticat ¢u) djecu da rade nesto na drugaciji nacin od ostalih. 3,00 | 5,00 |4,27 0,69
3. Zadajem (zadavat ¢u) djeci zadatke koji traZe potpunu promjenu nekog 1,00 | 5,00 | 3,78 | 0,85
sadrzaja (price, slike..)
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Da bi se ispitale hipoteze prema kojima je ocekivano da su odgojiteljske procjene ucestalosti
poticanja kreativnosti djece u vrti¢u pozitivno povezane s duljinom radnog staza (H2) i uklju¢enosti
odgojitelja u usavrSavanje o temi kreativnosti (H3) takoder je izracunan Pearsonov koeficijent
korelacije te su obje hipoteze potvrdene (Tablica 5.).

Tablica 5. Matrica korelacija izmedu odgojiteljskih procjena ucestalosti poticanja kreativnosti djece u vrtiéu,
duljine radnog staza i ukljucenosti odgojitelja u usavrsavanje o kreativnosti

Skala poticanja ucestalost poticanja
kreativnosti kreativnost djece
duljina radnog staza Pearsonov r 0,343~ 0,374
P 0,003 0,001
usavrsavanje o Kreativnosti Pearsonov r 0,264* 0,324**
p 0,023 0,005

*p<0,05; **p<0,01

Pozitivna povezanost duljine radnog staza i usavrSavanja o kreativnosti s procjenama ucestalosti
poticanja Kreativnosti djece moZe se objasniti ve¢im razumijevanjem, a time i veCom svjesnosS¢u
vlastite i djecje kreativnosti koja se postiZe tijekom radnog iskustva i profesionalnog usavrsavanja,
pogotovo uzme li se u obzir to da je utvrdena i pozitivna povezanost izmedu duljine radnog staza
i usavrSavanja o kreativnosti (Pearsonov r = 0,431, p < 0,001). S obzirom na to da su odgojiteljice
medu vidove usavrSavanja o Kkreativnosti navele kolegij o kreativnosti te razliCite umjetnicke
aktivnosti tijekom studija u kojima su stjecale nova znanja, ali i izraZavale vlastitu kreativnost,
ovi rezultati dodatno potvrduju vaznost osvje$éivanja fenomena kreativnosti tijekom pedagoskih
studija (Beghetto i Kaufman, 2013; Muirhead, 2011). Ujedno, dodatno potvrduju vaZnost aktivnog
angaziranja tijekom usavrSavanja o kreativnosti za primjenu steCenih znanja u praksi (Liu i
sur,, 2020; Tamsah i sur, 2021). Svi rezultati dobiveni ovim istrazivanjem upucuju na potrebu
cjeloZivotnog profesionalnog usavrsavanja i refleksivne praksu odgojitelja s obzirom na to da idu u
prilog relevantnoj pedagoskoj literaturi u kojoj je visestruko potvrdena njihova vaznost u poticanju
djeCje kreativnosti u vrticu. Ovim radom Zeli se uputiti na potrebu osvjescivanja implicitnih
teorija kreativnosti pedagoskih radnika i njihovo kontinuirano (samo)refleksivno preispitivanje i
unaprjedivanje s ciljem kontinuiranog poboljsavanja pedagoske prakse.
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ZAKLJUCAK

Cilj ovog istrazivanja bio je utvrditi odnos odgojiteljskih samoprocjena kreativnosti i njihovih
procjena vaznosti i ucestalosti poticanja kreativnosti djece u vrti¢u. U istrazivanje se krenulo s
pretpostavkom da su poimanje i poticanje kreativnosti pozitivno povezani $to je dijelom i potvrdeno.
Utvrdeno je da su odgojiteljice visokim vrijednostima procijenile vlastitu kreativnost te vaznost
i uCestalost poticanja kreativnosti djece u vrti¢u, Sto je u skladu sa suvremenim pedagogijskim
postavkama. Unato¢ tome, utvrdeno je da je dio odgojiteljica na gotovo svim procjenama davao
niske vrijednosti $to svakako upucuje na potrebu cjelozivotnog stjecanja znanja o kreativnosti i
moguc¢nostimanjezina poticanjauodgojno-obrazovnom procesu.Nadalje, utvrdeno je da odgojiteljice
ucestalije poticu djec¢ju kreativnost u svom radu $to se smatraju kreativnijima i $to smatraju vaZnijim
poticanje kreativnosti djece u vrti¢u te Sto imaju dulji radni staz i Sto su ukljucenije u usavrsavanje
o kreativnosti. Dobiveni odnosi idu u prilog potrebi aktivnog ukljucivanja u proces profesionalnog
razvoja i usavrSavanja o kreativnosti s ciljem boljeg razumijevanja fenomena kreativnosti, a time i
ucestalijeg poticanja kreativnosti u odgojno-obrazovnom procesu. Nije utvrdena povezanost izmedu
odgojiteljskih samoprocjena kreativnosti i njihovih procjena vaznosti kreativnosti u odgojno-
obrazovnom procesu $to je objaSnjeno neupitno$¢u vaZnosti kreativnosti u pedagogijskoj teoriji
i pedagoskoj praksi s obzirom na to da se kreativnost smatra jednom od klju¢nih vjestina u 21.
stolje¢u i da je danas neizostavan ¢cimbenik u odgojno-obrazovnim sustavima diljem svijeta. MoZe se
zakljuciti da dobiveni rezultati pridonose boljem razumijevanju ¢imbenika relevantnih za poticanje
djecje kreativnosti i mogu biti poticaj za daljnja istrazivanja te tematike.
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ERASMUS+ PLATONIC PROJEKT: ISKUSTVA RODITELJA 1
STRUCNJAKA PRILIKOM RANOG UOCAVANJA RAZVOJNIH
ODSTUPANJA I RANE INTERVENCIJE

Sazetak: Promisljaju¢i o moguénostima unapredenja ranog prepoznavanja razvojnih odstupanja i rane
intervencije te o nacinima ostvarivanja kvalitetne inkluzivhe prakse, tim Djecjeg vrtica Cvit Mediterana
prepoznao je vrijednost provodenja medunarodnog istraZivanja te izrade platforme i mobilne aplikacije koja
pruza podrsku roditeljima i strucnjacima koji rade s djecom od rodenja do sedme godine Zivota. U medunarodnom
projektu ERASMUS+ PLATONIC sudjelovali su partneri iz pet zemalja kao projektni koordinatori. Nastavno na
cilj projekta PLATONIC o stvaranju prakse utemeljene na dokazima u podrucju rane intervencije za djecu s
odstupanjima u razvoju, postavljena su sljedeca istraZivacka pitanja: (1) Koji su indikatori kvalitete i iskustva
prilikom ranog uocavanja moguéeg razvojnog odstupanja kod djeteta, prvog razgovora o potvrdi sumnje na
odstupanje i postupaka rane intervencije iz pozicije roditelja i strucnjaka? i (2) Kakvu vrstu podrske trebaju
roditelji i strucnjaci u procesu ranog uocavanja i rane intervencije kod djece s teskocama u razvoju? Uzorak
ispitanika u Hrvatskoj se sastojao od 28 roditelja djece i 43 strucnjaka s podrucja Splitsko-dalmatinske Zupanije.
Kvantitativni podaci prikupljeni putem upitnika prikazani su deskriptivno i pruZili su informacije o iskustvima
roditelja djece s teSkocama u razvoju i struc¢njaka ukljucenih u rani razvoj djeteta prilikom ranog uocavanja i
rane intervencije. Rezultati su opisani kroz deskriptivnu i neparametrijsku statistiku, a promatralo se postoji li
statisticki znacajna razlika u iskustvima roditelja i struc¢njaka u procesu ranog uocavanja i rane intervencije kod
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djece s teSko¢ama u razvoju, kao i samoprocjena vlastitih kompetencija strucnjaka koje su potrebne u situaciji
pruzanja podrske roditeljima. Ovim ce se radom prikazati dio prve faze projekta PLATONIC, s naglaskom na
provodenje kvantitativnog i kvalitativnog istraZivanja u Hrvatskoj koje je donijelo vrijedne uvide o ranoj
intervenciji i podrsci potrebnoj roditeljima i stru¢njacima tijekom procesa ranog uocavanja i rane intervencije.

Kljucne rijeci: rana intervencija, podrska roditeljima, projekt, prijenos informacija, kompetencije

UvoD

Rana intervencija predstavlja proces informiranja, savjetovanja, edukacije i podrske djeci u ranoj
dobi (i njihovim roditeljima) kod koje je utvrdeno stanje moguceg odstupanja u razvoju, s visokim
rizikom za daljnji razvoj. Rana intervencija se moZe pruzati u razli¢itim okruzenjima, ali naglasak se
stavlja na prirodno okruZenje djeteta. Bit rane intervencije je Sto ranije ukljucivanje djeteta u sam
proces (Kosicek i sur,, 2009). Rana intervencija definira se i kroz sve oblike poticanja usmjerenog
prema djeci i savjetovanja usmjerenog prema roditeljima, koji se primjenjuju kao izravne i
neposredne posljedice nekoga utvrdenoga razvojnog uvjeta. Ukljucuje dijete, njegove roditelje,
obitelj i Siru mrezu, a definira i jaca djetetove sposobnosti te je prevencija mogucih odstupanja u
funkcioniranju koja mogu s vremenom nastati u slucajevima kada se ¢eka ‘dovoljno jasna klinicka
slika’ neke razvojne teSkoce, dakle kada se propusti vrijedno vrijeme za specifi¢no poticanje razvoja
(Peji¢, 2016).

Republika Hrvatska Zakonom o socijalnoj skrbi (stupio na snagu 1. sijecnja 2014. godine) definira
kako se rana intervencija pruza djetetu od rodenja do navrSene tre¢e godina Zivota, a najdulje do
navrSene sedme godine Zivota te pociva na plasticnosti mozga. Usluga se moze primati u obitelji
korisnika i kod pruZzatelja usluga. Suvremena rana intervencija mora biti usmjerena na potrebe
obitelji i poloZaj djeteta u njoj, a cilj je osnaZiti ¢lanove obitelji da poticu optimalan rast i razvoj
djeteta (roditelj kao aktivni sudionik). Iako se u Hrvatskoj teZi posStivanju suvremenih principa rane
intervencije, oni jos uvijek nisu zazivjeli kao sustav, ve¢ su najcesce inicijative pojedinih struc¢njaka
ili grupe stru¢njaka. Neki od problema su regionalna neujednacenost, nedostatna suradnja izmedu
stru¢njaka i razli¢itih resora, nedovoljna interdisciplinarnost, transdisciplinarnost i educiranost
struc¢njaka, nedostatna usmjerenost na potrebe obitelji te nepostojanje koordinacije medu
pruZateljima usluga koje dobiva pojedina obitelj (Matija$ i sur, 2019). Vec¢ina ustanova u sustavu
zdravstva koje pruzaju usluge rane intervencije se nalazi na podrucju Grada Zagreba (centraliziranost
pruzanja usluge), a rezultati i klinicka praksa ukazuju na neravnomjernu raspodjelu broja stru¢njaka
i obujma usluga u RH, nedostatak stru¢njaka koji se bave ranom intervencijom te prekapacitiranost
brojem klijenata koji se primaju u vrlo velikim vremenskim razmacima. Matijas i suradnici (2014)
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navode da neke obitelji zbog dijagnostike i terapije putuju u Zagreb te ponekad mijenjaju mjesto
Zivljenja iz istog razloga. IstiCu vaznost decentralizacije usluga, kako bi se osiguralo bolje poznavanje
prirodnog okruZenja u kojem dijete Zivi, s naglaskom na vaznost pruZanja jednake kakvoce usluga,
usprkos zemljopisnim razlikama, ¢ime bi se izbjegla preklapanja i nepotrebno putovanje.

Roditelji djece s razvojnim odstupanjima izloZeni su brojnim situacijama kao $to su potraga za
stru¢nom podrSkom, povec¢ani materijalni izdaci, nuznost stjecanja novih znanja i vjestina vezanih za
vrstu djetetove teSkoce, organizacija vremena vezano za brigu oko djeteta, ve¢a odsutnost s radnog
mjesta, a ponekad i odricanje od vlastite karijere. Sve navedeno moZe utjecati na visoku razinu stresa
i promjene u ponasanju roditelja te kvalitetu Zivota cijele obitelji (Lebedina-Manzoni i sur, 2006,
Popcevicisur, 2015). Trenutak prepoznavanja odstupanja istodobno ne osigurava pocetak rjeSavanja
problema, nego oznafava pomicanje granica djelovanja u potrazi za informacijama, primjerenim
oblicima terapijskih programa i oblicima predSkolskog obrazovanja, koje se Cesto, s roditeljskoga
gledista, pretvaraju u lutanje i bitku. Duljem vremenskom razmaku od trenutka kad se pojavi roditeljska
zabrinutost do trenutka kada se obraéaju stru¢njaku doprinose, ¢esto, i objasnjenja koja roditelji cuju
u svojoj okolini (npr. Pricekajte do pete godine; Neka djeca kasno progovaraju; Netko u obitelji kasno
je progovorio). Sve to odgadaju trenutak pokretanja potrage za stru¢nom pomoci. Prema Divéi€ i
suradnicima (2009, prema Popcevic i sur,, 2015) dodatni ¢imbenici zbog kojih roditelji dugo tragaju
za valjanom dijagnozom, stru¢nom pomoci i primjerenim terapijskim postupkom u Hrvatskoj su
nepostojanje sustava rane intervencije, izuzev pokretanja projekata, specijalistickih studija, kongresa
i osnivanja roditeljskih udruga, $to ne zadovoljava sve potrebe (Ljubesi¢, 2012), premalo stru¢njaka
specijaliziranih za rani razvoj, nedovoljna obavijestenost medicinskih struka o razvojnim fenomenima,
nedostatak cjeloZivotnog obrazovanja struc¢njaka (psihologa, logopeda, edukacijskih rehabilitatora),
centraliziranost savjetodavnih i terapijskih usluga u glavnim gradovima (IvSac PavliSa, 2010) te
nepostojanje jasno utemeljenog procesa dijagnostike (Stosi¢, 2010). Nadalje, prema Mili¢ Babic¢ i
suradnicima (2013) uocene teSkoce u sustavu rane intervencije, iz perspektive roditelja, moguce je
opisati kroz izostanak potrebite podrske, izostanak sustava informiranja o dostupnim uslugama u
sustavu rane intervencije, neprofesionalnost stru¢njaka u odnosu s roditeljima, manjkavu organizaciju
koja je povezana s prenormiranos$¢u stru¢njaka, sporu administraciju te nedostatak stru¢nog kadra.

SURADNJA STRUCNJAKA S RODITELJIMA DJECE S ODSTUPANJIMA U RAZVOJU

Kada strucnjaci uoce razvojna odstupanja kod djece trebaju roditelju prenijeti informaciju i
savjetovati ga te se za takve razgovore treba kvalitetno pripremiti. Komunikacija s roditeljima djece s
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teSko¢ama u razvoju Cesto je dodatno zahtjevna jer ukljucuje razgovor o temama koje su roditeljima
emocionalno teSke i prizivaju u sjeanje traumatska iskustva vezana uz prijasnje dogadaje. Pri
komuniciranju o teskim sadrzajima i dijagnozama razvojnih teSkoc¢a ne postoji dvojba o tome treba
li se ta informacija prenijeti, ve¢ koji je najbolji nacin kako ju prenijeti (Buckman i Kason, 1992,
prema LjubeSi¢, 2014). Milanovi¢ i suradnici (2014) smatraju da je potrebno planirati vrijeme i
mjesto za razgovor s roditeljem te da promisliti o svojim kompetencijama. Ujedno, nuzno je voditi
razgovor oslanjajudi se na znanstvene cCinjenice i stru¢na znanja te na njima utemeljena iskustva
iz prakse, na profesionalno prikupljene podatke o djetetovim potrebama, razvoju, ponasanju,
odnosima, igri, odnosno o svim podacima vezanim uz djetetova ponasanja u obiteljskom kontekstu o
kojima izvjeStavaju roditelji. VaZno je naglasiti da se nikada ne smiju osudivati roditeljske pogreske,
vel je potrebno traziti ono pozitivno u njima. Potrebno je razgovor voditi s voljom, smireno, s
razumijevanjem, polako te dati vremena za procesiranje informacija. Roditelji od struc¢njaka
oCekuju empati¢nost, razumijevanje, suradnju, komunikativnost te spremnost da odgovore na sva
pitanja koja ih zanimaju (Strauss i sur,, 1995, prema Blazi i Kolari¢, 2015), s ciljem uspostavljanja
suradnickog i partnerskog odnosa roditelja i stru¢njaka bitnog za pozitivne ishode postupaka rane
intervencije (Mili¢ Babi¢ i sur,, 2013).

PROJEKT PLATONIC

Strucni tim Djecjeg vrtica Cvit Mediterana prepoznao je vaznost sudjelovanja u medunarodnom
projektu u okviru Erasmus + KA220. Nakon iskazanih potreba DV Cvit Mediterana prihvatio je
koordinaciju medunarodnog tima projekta PLATONIC, koji se sastojao od partnera Assisi international
school i Fondazione Patrizio Paoletti (Italija), Agrupamento de escolas d. Carlos I (Portugal), Akdeniz
Yenilik¢i Toplum Dernegi (Turska) te Zdruzenie institut za razvoj na zaednicata (Sjeverna Makedonija).
Cilj projekta PLATONIC prvenstveno je stvaranje prakse utemeljene na dokazima u podrucju rane
intervencije za djecu s odstupanjima u razvoju, a sam projekt je podijeljen u 3 faze. Prva faza je
ukljucivala stvaranje teorijskog okvira, kreiranje upitnika za roditelje i stru¢njake ukljucene u rani
razvoj djeteta te analizu dobivenih podataka, na kojima se temelji i ovaj rad. Druga faza projekta
se odnosila na izradu on-line platforme s instrumentima za pregled i vjeZbama rane intervencije
koja su adaptirane i prevedene na 6 jezika, dok je treca faza ukljucivala izradu mobilne aplikacije za
pracenje razvoja.

U ovom radu prikazat Ce se analiza podataka prikupljenih putem prve faze projekta PLATONIC.
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METODOLOGIJA

Nastavno na cilj projekta PLATONIC o stvaranju prakse utemeljene na dokazima u podrucju rane
intervencije za djecu s odstupanjima u razvoju, u ovom su radu postavljena sljedeca istrazivacka
pitanja:

bili su:
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1. Kojisuindikatori kvalitete i iskustva tijekom ranog uo¢avanja moguceg razvojnog odstupanja

kod djeteta, prvog razgovora o potvrdi sumnje na odstupanje i postupaka rane intervencije iz
pozicije roditelja i stru¢njaka?

2. Kakvuvrstupodrske trebajuroditeljiistru¢njaci u procesuranoguocavanjairaneintervencije

kod djece s teSko¢ama u razvoju?

Ciljevi ovog rada proizasli iz prvog istrazivackog pitanja bili su:

ispitati tko je prvi uocio moguce djetetovo odstupanje u razvoju i izrazio zabrinutost za
razvoj, te u kojoj dobi djeteta,

ispitati gdje su roditelji potraZili dodatne informacije za provjeru sumnje na razvojno
odstupanje kod djeteta, kome su se od stru¢njaka prvo obratilii je li ih netko iz bliZe okoline
ili netko od struc¢njaka odvracao od traZenja podrske/procjene,

ispitati u kakvim se okolnostima i uvjetima odvio prvi razgovor o zabrinutosti zbog moguceg
odstupanja kod djeteta, kao i o okolnostima naknadnog razgovora u kojem je roditeljima
od strane struc¢njaka potvrdeno razvojno odstupanje kod djeteta, iz perspektive roditelja i
strucnjaka,

ispitati koliki je vremenski odmak izmedu pojave prve zabrinutosti i sumnje na moguce
razvojno odstupanje, utvrdivanja tog razvojnog odstupanja i poCetka pohadanja potrebnih
tretmana, te jesu li u tom vremenu poduzeti neki postupci rane intervencije, primarno
podrska roditeljima i jasne upute za poticanje djetetovog razvoja kod kuce.

Ciljevi ovog rada proizasli iz drugog istraZivackog pitanja o tome kakvu vrstu podrske trebaju
roditelji i strucnjaci u procesu ranog uocavanja i rane intervencije kod djece s teSko¢ama u razvoju,

ispitati subjektivnu procjenu razumljivosti pri prenoSenju informacija i zadovoljstva po
zavrSetku razgovora iz perspektive roditelja i stru¢njaka,
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e ispitati jesu li primijenili neke intervencije prije utvrdivanja odstupanja u razvoju te koje
vrste dodatne podrske su roditelji primili tj. stru¢njaci pruzili roditelju nakon utvrdivanja
razvojnog odstupanja/teskoce,

e ispitati jesu li roditelji potraZili pomoc¢ i/ili savjetovanje negdje drugdje nakon razgovora sa
stru¢njakom,

e ispitati samoprocjenu kompetencija stru¢njaka koje su potrebne u situaciji pruzanja podrske
roditeljima.

NACIN PROVODEN]A ISTRAZIVANJA

U istrazivanju su upotrijebljeni kvantitativni i kvalitativni podaci prikupljeni u sklopu projekta
PLATONIC koji su pruzili informacije o iskustvima roditelja djece s teSkocama u razvoju i stru¢njaka
ukljucenih u rani razvoj djeteta prilikom ranog uoavanja i rane intervencije kod djeteta sa sumnjom
ili potvrdenim teSko¢ama u razvoju. Roditelji su ispunjavali podatke za svoje dijete, dok su stru¢njaci
dobili uputu daza potrebe ovogistrazivanjaimaju na umu samo jedno dijete s razvojnim odstupanjem
s kojim trenutno rade te da popunjavaju podatke sukladno iskustvima u radu s roditeljima iskljucivo
tog jednog odabranog djeteta. Upitnici su formirani preko Google forms platforme, a sastojali su se od
54 pitanja za roditelje i 53 pitanja za strucnjake. U prikupljanju podataka provedeni su postupci koji
Stite interese djeteta i u skladu su s Etickim kodeksom istraZivanja s djecom. Svi podaci su anonimni
i koristili su se iskljucivo za potrebe projekta i istrazivanja.

ISPITANICI

Uzorak ispitanika u Hrvatskoj se sastojao od 28 roditelja djece i 43 stru¢njaka ¢ije su demografske
karakteristike prikazane u Tablici 1. Svi su ispitanici s podrucja Splitsko-dalmatinske Zupanije.
Upitnik suuglavnom ispunjavale majke (92,9 %) koje su visokoobrazovane (50 %), dok o¢evi najcesce
imaju srednjoskolsko obrazovanje (50%). Struc¢njaci koji su ispunjavali upitnik su u najve¢em broju
odgojitelji (67,4 %) koji imaju izmedu deset i dvadeset godina radnog iskustva (37,2 %).
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Tablica 1. Demografske karakteristike ispitanika

Roditelji Strucnjaci
Majka 92,9 % Zvanje 67,4 % odgojitelj
Otac 7,1% 16,3 % psiholog
5 % pedagog
5 % edukacijski rehabilitator
5 % logoped
Strucna sprema 50 % VSS Razina stru¢ne spreme 53,5 % VSS
majke 28,6 % SS 44,2 % VSS
21,4 % VSS
Stru¢na sprema oca 50 % SS Zaposlenje u sklopu kojeg 79,1 % vrtic
35,7 % VSS sustava 11,6 % privatni kabinet/udruga
14,3 % VSS 2 % ostalo
Broj djece u obitelji 46,4 % 2 Godine radnog staza 37,2 % 10-20 godina
28,6 % 1 25,6 % 5-10 godina
21,4% 3 20,9 % vise od 20 godina

11,6 % 1-5 godina

Roditelji izvjeStavaju da je kod 75 % djece bila potvrdena dijagnoza razvojnog odstupanja, a
strucnjaci navode da je za 51,2 % djece potvrdena dijagnoza, dok je preostalih 25 % djece o kojima
su izvjestavali roditelji te 48,8 % djece o kojima su izvjeStavali strucnjaci bilo u procesu dijagnostike
i potvrdivanja sumnje na razvojno odstupanje. Razvojna podrucja u kojima je uoceno odstupanje
kod djeteta prikazana su u Tablici 2.

Tablica 2. Razvojna podrudja u kojima je uoceno odstupanje kod djeteta

Razvojno podrudje Roditelji Strucnjaci
Jezi¢no-govorni razvoj 78,6 % 74,4 %
Komunikacijski razvoj 50 % 60,5 %
Socio-emocionalni razvoj 32% 62,8 %
Spoznajni/kognitivni razvoj 28,6 % 39,5%
Tjelesni i motoricki razvoj / 11,6 %
Zdravstvene teSkoce i neuroloska oStecenja / 11,6 %
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METODE OBRADE PODATAKA

Provedena je kvantitativna statisticka analiza rezultata u programu IBM SPSS Statistics. S obzirom
na mali broj ispitanika, rezultati su opisani koriste¢i deskriptivnu i neparametrijsku statistiku. Mann
Whitney-U testom sume rangova promatralo se postoji li statisticki znacajna razlika u iskustvima
roditelja i stru¢njaka u procesu ranog uocavanja i rane intervencije kod djece s teSko¢ama u razvoju.
Osim toga, promatrala se i samoprocjena kompetencija stru¢njaka koje su potrebne u situaciji
pruzanja podrske roditeljima, a roditelji su kvalitativnim podacima naveli primjere Sto smatraju
da je trebalo biti drugacije tijekom razgovora sa stru¢njacima o mogu¢im ili utvrdenim razvojnim
odstupanjima kod djeteta.

REZULTATI I RASPRAVA

Provedena je kvantitativna statisticka analiza na pitanjima prikupljenim putem upitnika, a
rezultati su prikazani u Tablicama 3 do 11. Na pitanje o tome tko je prvi uo¢io moguce djetetovo
odstupanje u razvoju i izrazio zabrinutost za razvoj, ne postoji statisticki znacajna razlika izmedu
odgovora roditelja i stru¢njaka. I jedni i drugi navode da je u polovini slucajeva upravo roditelj/
skrbnik osoba koja u najvecoj mjeri prva uocava djetetovo odstupanje u razvoju i izraZava zabrinutost
za razvoj. U manjem broju sluc¢ajeva odstupanje je uocio pedijatar ili stru¢njak drugog profila prema
navodima roditelja. Prema navodima strucnjaka, u Cetvrtini slucajeva je moguce odstupanje uocio
odgojitelj, a rjede ¢lan obitelji, pedijatar ili stru¢njak drugog profila (Tablica 3).

Tablica 3. Rezultati pitanja Tko je prvi uo¢io moguce djetetovo odstupanje u razvoju i izrazio zabrinutost za

razvoj?
Pitanje Roditelji Strucnjaci p
Tko je prvi uocio 57,1 % roditelj/skrbnik 48,8 % roditelj/skrbnik | 0,570
moguce djetetovo 10,7 % pedijatar 25,6 % odgojitelj

odstupanje u razvoju i

o . ) o ) e
izrazio zabrinutost za 10,7 % strucnjak (logoped, psiholog, 9,3 % Clan obitelji

razvoj? edukac.ijski rehabil.it.?\tor, Zdravstveni. 5 % pedijatar
voditelj, pedagog, fizioterapeut, radni 5 04 drugi strugniak
terapeut...) o drug )

7 % ostalo (u rodilistu, fizijatar)

Na pitanje o tome u kojoj dobi djeteta je prvi put uoceno moguce odstupanje, postoji statisticki
znacajna razlika (p<0,01) u odgovorima roditelja i stru¢njaka, prikazana u Tablici 4. Naime, roditelji

55



26. Dani ranog i predskolskog odgoja Splitsko-dalmatinske Zupanije

su ti koji ceS¢e uocavaju moguca odstupanja u djetetovom razvoju do 1 godine Zivota (42,9 %),
za razliku od samo 7 % struc¢njaka, Sto govori u prilog vaznosti informiranja roditelja kako bi se
odstupanja uocila u Sto ranijoj dobi djeteta. Ostatak roditelja izvjeStava o uocavanju moguceg
odstupanja u drugoj godini djeteta (42,9 %) te rjede u trecoj godini (14,2 %). Vecina stru¢njaka
uocava moguca odstupanja u razvoju iza prve (44,2 %), tj. druge (46,5 %) godine Zivota djeteta.
Nadalje, 2,3 % stru¢njaka navodi da nije bilo informirano o tome kada je prvi puta uo¢eno moguce
odstupanje, Sto moZe sugerirati o vaznosti detaljnijeg prijenosa i razmjene informacija izmedu
roditelja i stru¢njaka o prvim trenucima ranog uocavanja mogucéeg odstupanja.

Tablica 4. Rezultati pitanja U kojoj dobi djeteta je prvi put uoceno moguce odstupanje?

Pitanje Roditelji Strucnjaci p
U kojoj dobi djeteta je prvi put uoceno 42,9 % o0d 0do 12 7 % od 0do 12 0.000
moguce odstupanje? mjeseci mjeseci

42,9 % od 13 do 24 44,2 % od 13 do 24

mjeseca mjeseca

14,2 % iznad 24. 46,5 % iznad 24.

mjeseca mjeseca

2,3 % ne znam

U trenutku prvog uocavanja moguceg odstupanja u razvoju 67,9 % roditelja i 48,8 % struc¢njaka
izvjestava da je dijete bilo ukljuceno u predskolsku ustanovu. Nadalje, roditelji navode da su za
provjeru sumnje na razvojno odstupanje dodatne informacije potraZili ve¢inom tako $to su upitali
strucnjake razlicitog profila (78,5 %), pedijatre (42,9 %) ili odgojitelje (10,7 %). Takoder su
informacije pretraZivali putem Interneta (42,9 %) i strucne literature (28,6 %), a dio roditelja je
odgovore potraZio u svojoj bliZoj okolini, upitujuéi prijatelje (17,9 %) ili obitelj (10,7 %) (Oblik 1).
Zabrinjavajuce je da gotovo polovina (46,4 %) roditelja potom navodi da ih je netko iz bliZe okoline
ili netko od struc¢njaka odvracao od traZenja podrske/procjene nakon njihove prvotne zabrinutosti
za djetetov razvoj. NajCeS¢i razlozi koje su ¢lanovi uZe obitelji roditeljima uputili s ciljem da ih se
odvrati od trazenja podrske ili procjene djeteta su da je razvojno kasnjenje ‘normalno’ (roditelji su
naveli sljedece primjere: To je sve razvojno, sve ¢e biti u redu.; Vecini je to bilo normalno jer je on musko
dijete, a njima kao malo kasni razvoj...; Mamina strana obitelji navodi do¢i ¢e na svoje, joS je mali,
prijatelji i rodbina su govorili da umisljamo da nije gluha...), no jos su alarmantnija iskustva roditelja
koje su pedijatri odvradali od traZenja stru¢ne pomoci, navodeci obrazloZenja poput Pedijatrica je
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govorila da muska djeca kasnije progovore, ili uopée ne argumentirajuci svoje stavove (Pedijatar
nije vjerovao roditeljima; Roditelji i kolege pedijatri su bili uvjereni da sam (majka) u krivu). Ovo je
pogotovo problematicno jer je na pitanje Kome ste se od struc¢njaka prvi put obratili? gotovo polovina
(46,4 %) roditelja navela da su se obratili upravo pedijatrima, tre¢ina roditelja logopedu (28,6 %),
a u manjem broju psihologu i edukacijskom rehabilitatoru (po 7,1 %). Obratili su se stru¢njacima
u najvecoj mjeri u sklopu bolnice ili druge zdravstvene ustanove (53,6 %), zatim specijalizirane
ustanove ili ustanove socijalne skrbi (14,3 %), privatnog kabineta (17,9 %) te najrjede stru¢njaku u
sklopu vrti¢a (14,3 %), iako je 67,9 % roditelja izvijestilo da je dijete bilo ukljuc¢eno u predskolsku
ustanovu u trenutku prvog uocavanja sumnje na odstupanje u razvoju djeteta.

100,00%

T8,50%
80,00% -
60,00% 42,90% 42,90%
28,60%
40,00% 17,80%
20,00% 10,70% | 10,70%
' — 1 —
0,00% -+ T T v - T -
Struénjak Padijatar Odgojitelj Internet Struéna Prijatelj Obitelj

literatura

Graf 1. Odgovori roditelja na pitanje gdje su potraZili dodatne informacije kako bi provjerili svoje sumnje na
odstupanja u razvoju

Roditelji i strucnjaci su upitani o okolnostima i uvjetima u kojima se odvio prvi razgovor o
zabrinutosti zbog moguceg odstupanja kod djeteta, kao i o okolnostima naknadnog razgovora
u kojem je roditeljima od strane struc¢njaka potvrdeno razvojno odstupanje kod djeteta. Uvjeti
razgovora su propitani na nacin da su roditelji i stru¢njaci oznacavali koji su im uvjeti osigurani, tj.
u slucéaju strucnjaka, koje su uvjete osigurali za razgovor u kojem je potvrdeno razvojno odstupanje
djeteta. Od 43 stru¢njaka u uzorku ispitanika, samo su dva stru¢njaka navela da su bili u situaciji
kada su prvi roditeljima potvrdili razvojno odstupanje kod djeteta. Ispitivani uvjeti odnosili su se
na mjesto odvijanja razgovora (u uredu ili kancelariji, na hodniku, telefonski), vremensko trajanje
razgovora (do 15 minuta, 15-30 minutaili viSe od 30 minuta), subjektivnu procjenu o tome je li to bilo
dovoljno vremena, zatim je li bio prisutan jedan ili oba roditelja/skrbnika, je li bilo prisutno dijete,
je li razgovor vodio jedan strucnjak ili viSe njih (timski razgovor), je li bila osigurana privatnost ili je
bio nedostatak privatnosti (npr. tu su se slucajno zatekle druge osobe, drugi roditelji, djelatnici...), je
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li se razgovor nesmetano odvio ili je bio ometan (npr. ulaskom drugih osoba, zvonjavom telefona...),
jesu li bile dostupne stolice za sjedenje ili se razgovor odvijao stojeci, te jesu li bile dostupne
maramice. Deskriptivni rezultati koji prikazuju uvjete razgovora su prikazani u Tablici 5., a ono Sto
je uocljivo jest da je prvi razgovor o zabrinutosti za razvoj djeteta i sumnji na moguce razvojno
odstupanje odraden u najmanje optimalnim uvjetima. Takav se razgovor ceSc¢e odvio telefonski ili
na hodniku, stoje¢i, uz manjak privatnosti i ometanja za vrijeme razgovora, uz kra¢e vremensko
trajanje i prisustvo samo jednog roditelja/skrbnika. Kada su izvjeStavali o razgovoru u kojem im je
potvrdeno razvojno odstupanje djeteta, uocljivo je da su uvjeti bili bolji te da je pristup stru¢njaka
bio ozbiljniji. Vremensko trajanje razgovora je bilo duze, odvijali su se u uredu ili kancelariji, uz
bolje osiguranu privatnost, manje ometanja, stolice za sjedenje, ceS¢e uz prisutnost oba roditelja/
skrbnika i povremeno uz razgovor s timom stru¢njaka. Ono $to i dalje zabrinjava su slucajevi u kojima
roditeljima u tako vaznom i teSkom razgovoru nisu bile osigurana privatnost ili je pak razgovor bio
ometan, iako strucnjaci izvjeStavaju o optimalnim uvjetima za vrijeme ovakvih razgovora.

Tablica 5. Rezultati pitanja o uvjetima u kojima su se odvili razgovori o zabrinutosti zbog moguceg odstupanja
kod djeteta i razgovori u kojima je potvrdeno razvojno odstupanje

Pitanje Roditelji - prvi razgovor Roditelji - razgovor u Struénjaci - razgovor
o zabrinutosti zbog kojem je potvrdeno u kojem je potvrdeno
moguceg odstupanja razvojno odstupanje razvojno odstupanje

Gdje se 82,1 % u uredu ili 100 % u uredu ili kancelariji | 100 % u uredu ili

razgovor kancelariji kancelariji

odvio? 10,7 % telefonski
3,6 % na hodniku
3,6 % ne mogu se sjetiti

Koliko je trajao | 46,4 % do 15 minuta 21,4 % do 15 minuta 100 % viSe od 30 minuta

taj razgovor? 28,6 % 15-30 minuta 42,9 % 15-30 minuta
25 % vise od 30 minuta 35,7 % viSe od 30 minuta

Jeli bilo 46,4 % bilo je osigurano 64,3 % bilo je osigurano 100 % bilo je osigurano

osigurano dovoljno vremena dovoljno vremena dovoljno vremena

dovoljno 17,9 % nije bilo osigurano 10,7 % nije bilo osigurano

vremena? dovoljno vremena dovoljno vremena
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Prisutnost 64,3 % prisutan jedan 57,1 % prisutan jedan 50 % prisutan jedan
roditelja na roditelj/skrbnik roditelj/skrbnik roditelj/skrbnik
razgovoru 28,6 % prisutna oba 39,3 % prisutna oba 50 % prisutna oba

roditelja/skrbnika roditelja/skrbnika roditelja/skrbnika
Prisutnost 71,4 % dijete je bilo 71,4 % dijete je bilo 100 % dijete je bilo
djeteta prisutno na razgovoru prisutno na razgovoru prisutno na razgovoru
Broj 64,3 % razgovor s jednim 60,7 % razgovor s jednim 50 % razgovor je vodio
strunjakana | stru¢njakom stru¢njakom jedan struc¢njak
razgovoru 7,1 % razgovor s viSe 50 % razgovor je voden

stru¢njaka timski (viSe stru¢njaka)

Privatnost 50 % osigurana privatnost 67,9 % osigurana privatnost | 100 % osigurana
za vrijeme 3,6 % nedostatak 3,6 % nedostatak privatnost
razgovora privatnosti (npr. tu su se privatnosti (npr. tu su se

slu¢ajno zatekle druge slu¢ajno zatekle druge

osobe, drugi roditelji, osobe, drugi roditelji,

djelatnici...) djelatnici...)
Ometenost 53,6 % razgovor se 71,4 % razgovor se 100 % razgovor se
razgovora nesmetano odvio nesmetano odvio nesmetano odvio

7,1 % razgovor je bio 3,6 % razgovor je bio

ometan (npr. ulaskom ometan (npr. ulaskom

drugih osoba, zvonjavom drugih osoba, zvonjavom

telefona...) telefona...)
Dostupnost 57,1 % bile su dostupne 71,4 % bile su dostupne 100 % bile su dostupne
stolica za stolice za sjedenje stolice za sjedenje stolice za sjedenje
sjedenje 17,8 % razgovor je odraden

stojeci
Dostupnost 14,3 % bile su dostupne 17,9 % bile su dostupne 50 % bile su dostupne
papirnatih maramice maramice maramice
maramica
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S ciljem provjere drugog istrazivackog pitanja o tome kakvu vrstu podrske trebaju roditelji i
strucnjaci u procesu ranog uocavanja i rane intervencije kod djece s teSko¢ama u razvoju, roditelji i
strucnjaci su zatim upitani o subjektivnoj procjeni razumljivosti pruzenih informacija i zadovoljstvu
po zavrSetku razgovora. 1z deskriptivnih rezultata prikazanih u Tablici 6. je vidljivo da roditelji
CeSce izvjeStavaju o tome da im pruzene informacije nisu bile jasne te da razgovorom nisu bili u
potpunosti zadovoljni, pogotovo na prvom razgovoru o zabrinutosti zbog moguceg odstupanja, za
razliku od stru¢njaka koji navode da su roditeljima informacije bile u potpunosti ili djelomi¢no jasne
te da su bili zadovoljni na¢inom prijenosa informacija. Kada ih se pitalo Sto smatraju da je trebalo
biti drugacije tijekom razgovora, strucnjaci su naveli jedino primjer dodatno vrijeme, za razliku od
roditelja koji navode niz primjedbi, prikazanih u Tablici 7. Ve¢ina se primjedbi odnosila na manjak
vremena, neke od primjedbi bile su usmjerene na manjak privatnosti, neke na vaznost prisustva oba
roditelja i neprisutnost djeteta, dio se primjedbi odnosio na potrebu za viSe informacija, a poprilicno
je zabrinjavaju¢i dio primjedbi na neadekvatan pristup struc¢njaka!

Tablica 6. Rezultati pitanja o razumljivosti i zadovoljstvu provedenog razgovor

Pitanje Roditelji - prvi

razgovor o
zabrinutosti zbog

moguceg odstupanja

Roditelji - razgovor u
kojem je potvrdeno
razvojno odstupanje

Strucnjaci - razgovor
u kojem je potvrdeno
razvojno odstupanje

Jesu li vam informacije 53,6 % da 64,3 % da Smatrate li da je roditelj
koje ste dobili tijekom 32,1 % djelomi¢no 28,6 % djelomitno razumio informaciju koju
razgovora bile jasne? 14,3 % ne 7% ne ste mu prenijeli?

50 % da

50 % djelomicno
Jeste li bili zadovoljni 50 % da 60,7 % da 100 % da
nacinom prijenosa 32,1 % djelomicno 32,1 % djelomicno
informacija? 17,9 % ne 7 % ne
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Tablica 7. Odgovori roditelja na pitanje Sto smatrate da je trebalo biti drugacije tijekom razgovora?

Manjak Osigurati privatnost
privatnosti
Manjak vremena | e Osigurati viSe vremena...

« Potrebno je malo viSe vremena

« ViSe vremena i pojaSnjenja postupka.

Prisustvo oba
roditelja bez

e...organizirati razgovor s oba roditelja bez prisustva djeteta
« Da nije dijete trebalo biti sa nama

djeteta
Potreba za vise « Daljnja procjenal
informacija « Vise informacija
« Bilo bi dobro dobiti letak na kojem bi pisali koraci koje moramo poduzeti: pregledi,
institucije koje mogu pomoci, opis uloga ljudi koji ¢e ¢initi tim stru¢njaka koji ¢e dijete
voditi kroz rehabilitaciju.
 Nisam dobila nikakve informacije Sto se po pitanju gluho¢e moze poduzeti.
« Bolje objasnjenje
« Koraci koji su potrebni za daljnje postupanje.
Potreba za « Prvi razgovor je bio katastrofa, doktorica me nije uopc¢e dobro poslusala niti
drugacijim doZivjela. Trazila sam kod druge doktorice misljenje i ona je to ozbiljno shvatila, te
pristupom moje dijete poslala u daljinu obradu. I hvala joj na tome!
strucnjaka « Pristup roditelju

« Apsolutno. Razgovor bez podrske i objasnjenja.
« Ljepsi pristup i ljepsi odabir rijeci...

 Drugaciji pristup fizijatra

« ViSe empatije i zalaganja, sigurnosti

« ViSe povjerenja i strucniji pristup

e Malo vise empatije

»...ponuditi potporu

» kad nam je dr. objasSnjavao kako se rade operacije ja sam zamisljala da ¢e uzeti
sjekiru i zasjeci moje dijete...tako je grubo to objasnio i glupo...mislim da je trebao
objasniti kako ide u svijetu pa onda objasniti kako to rade kod nas, nego je on kazao da
se izbrije glava, pa pokazao gdje ce biti rez i ostalo mi je u sjeni, nemam pojma sta je
dalje pricao, a u rukama mi dijete od 3 mjeseca...strasno sam se osjecala
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POSTUPCI RANE INTERVENCIJE

Rana intervencija predstavlja proces informiranja, savjetovanja, edukacije i podrske djece
rane dobi kod koje je utvrdeno stanje moguceg odstupanja u razvoju, s visokim rizikom za daljnji
razvoj, a bit rane intervencije je Sto ranije ukljucivanje djeteta u sam proces (Kosicek i sur,, 2009).
Upravo zbog vaZnosti $to ranijeg zapocinjanja s procesima rane intervencije, cilj je ovog rada bio
ispitati koliki je vremenski odmak izmedu pojave prve zabrinutosti i sumnje na moguce razvojno
odstupanje, utvrdivanja tog razvojnog odstupanja i pocetka pohadanja potrebnih tretmana, te jesu
li u tom vremenu poduzeti neki postupci rane intervencije, primarno podrska roditeljima i jasne
upute za poticanje djetetovog razvoja kod kuce.

Kada su strucnjaci upitani o tome koliko im je vremena trebalo od uocCavanja odstupanja u
razvoju djeteta do prenoSenja te informacije roditeljima, svi stru¢njaci izvjeStavaju da su to napravili
u vremenskom periodu do 3 mjeseca. Roditelji izvjeStavaju da je vremenski odmak izmedu prvog
uocavanja/sumnje na odstupanje u razvoju i utvrdivanja odstupanja u razvoju najcesce bio do 3
mjeseca (39,3 %), rjede od 3 do 6 mjeseci (28,6 %), a trecina roditelja navodi da je proSlo preko 6
mjeseci (10,7 %) ili pak viSe od godine dana (21,4 %) do utvrdivanja razvojnog odstupanja. Kada se
na to zbroji jo$ i vrijeme od utvrdivanja odstupanja do pocetka pohadanja tretmana strucnjaka ili
ukljucivanja u postupke rane intervencije, koje je u polovini slucajeva iznosilo do 3 mjeseca, rjede
od 3 do 6 mjeseci (21,4 %), a kod trecine roditelja preko 6 mjeseci (14,6 %) ili pak viSe od godine
dana (14,6 %), za pojedinu djecu to ¢ini vrlo dug vremenski odmak od prve sumnje na odstupanje
i dobivanja potrebne terapijske podrske. O slicnom vremenskom odmaku izmedu utvrdivanja
odstupanja do pocetka pohadanja tretmana izvjeStavaju i stru¢njaci. U vecini je slucajeva proslo do
3 mjeseca (32,6 %), rjede od 3 do 6 mjeseci (16,3 %), u manjem broju slucajeva od 6 do 12 mjeseci
(4,7 %), no 18,6 % strucnjaka izvjeStava da je bilo potrebno ¢ekati viSe od godinu dana. Takoder,
27,9 % strucnjaka izvjestava da ne znaju koliki je bio taj vremenski odmak. Deskriptivni rezultati
detaljnije su prikazani u Tablici 8.
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Tablica 8. Vremenski odmak izmedu postupaka

Pitanje roditeljima Roditelji Pitanje stru¢njacima Strucnjaci

Koliko je vremena prosio 39,3%do 3 Ako ste vi bili prva osoba 100 % do 3 mjeseca
izmedu prvog uolavanja/ mjeseca koja je uocila odstupanje u

sumnje i utvrdivanja 28,6 % 3-6 mjeseci | razvoju djeteta, koliko vam

odstupanja u razvoju? je trebalo od uocavanja

10,7 % 6-12 . iy
. . do preno$enja informacija
mjeseci .
roditeljima?
21,4 % viSe od

godinu dana

Koliko je vremena prosio od 50 % do 3 mjeseca | Koliko je vremena proslo 32,6 % do 3 mjeseca
utvrdivanja odstupanja do 21,4 % 3-6 mjeseci | izmedu utvrdivanja 16,3 % 3-6 mjeseci
pocetka pohadanja tretmana 14.3 % 6-12 odstupanja u razvoju 4,7 % 6-12 mjeseci
stru¢njaka / ukljuc¢ivanja u m"eseci djeteta do pocetka ’ N '
postupke rane intervencije? J pohadanja terapijskih 18,6 % vise od godinu
14,3 % vise od postupaka rane dana
godinu dana intervencije? 27,9 % ne znam

S obzirom da je temelj rane intervencije da se intervencijski postupci primjene odmah po
uocavanju moguée sumnje na razvojno odstupanje, bas s ciljem prevencije daljnjih odstupanja u
razvoju, ispitana su iskustva roditelja i stru¢njaka te podrska koja im je pruzena tj. koju su pruzili u
gore navedenim vremenskim periodima.

Kada su upitani o jasnod¢i informacija i podrsci koja im je pruZena (Tablica 6. i Tablica 9.), gotovo
polovina roditelja (46,4 %) navodi da im pri prvog razgovoru o mogué¢em odstupanju u razvoju
djeteta pruzene informacije nisu bile jasne ili samo djelomi¢no jasne, nije im ponuden dodatan
razgovor ili drugi oblik podrske (53,6 %), a Cetvrtina roditelja (25 %) navodi da nisu bili upuceni na
daljnje korake, procjenu, terapiju ili savjetovanje kod nekog stru¢njaka. Situacija se blago poboljsava
kada su o istoj podrsci upitani pri razgovoru u kojem im je potvrdeno razvojno odstupanje kod
djeteta, medutim i dalje trecina roditelja (33,8 %) navodi da im pruZene informacije nisu bile
jasne ili samo djelomic¢no jasne, nije im ponuden dodatan razgovor ili drugi oblik podrske u gotovo
polovini (46,4 %) slucajeva, a sada manji broj roditelja navodi da nisu bili upuc¢eni na daljnje korake,
procjenu, terapiju ili savjetovanje kod nekog struc¢njaka (10,7 %). S druge strane, na sva navedena
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pitanja strucnjaci izvjeStavaju znatno pozitivnije, da su pruzili roditelju potrebnu podrsku, u obliku
dodatnog razgovora ili drugog oblika podrske te da su roditelje uputili na daljnje korake, procjenu,

terapiju, savjetovanje kod nekog stru¢njaka, u 100 % slucajeva.

Tablica 9. Rezultati pitanja o dobivenoj tj. pruZenoj podrsci

Roditelji - prvi
razgovor o zabrinutosti
zbog moguceg
odstupanja

Roditelji - razgovor u kojem je
potvrdeno razvojno odstupanje

Strucnjaci - razgovor u
kojem je potvrdeno razvojno
odstupanje

Je livam ponuden

Je livam ponuden dodatan razgovor ili

Je li roditelju ponudili dodatan

dodatan razgovor ili drugi oblik podrske? razgovor ili drugi oblik podrske?
drugi oblik podrske?

46,4 % da 53,6 % da 100 % da

53,6 % ne 46,4 % ne

Jeste li upuéeni na daljnje
korake, procjenu, terapiju,
savjetovanje od strane

Jeste li upuceni na daljnje korake, procjenu,
terapiju, savjetovanje od strane strucnjaka?

Jeste li roditelja uputili na
daljnje korake, procjenu,
terapiju, savjetovanje kod nekog

strucnjaka? strucnjaka?
75 % da 89,3 % da 100 % da
25 % ne 10,7 % ne

Jeste li primijenili

neke intervencije prije
utvrdivanja odstupanja u
razvoju?

Jeste li u vremenu od utvrdivanja razvojnog
odstupanja i pocetka pohadanja terapije
imali podrsku strucnjaka ili mogucnost
savjetovanja, uz jasne upute za rad s
djetetom kod kuce?

Jeste li u vremenu od utvrdivanja
razvojnog odstupanja i pocetka
pohadanja terapije roditelju
omogudili podrsku?

67,9 % da
32,1 % ne

35,7 % da
64,3 % ne

76,7 % da
23,3 % ne

Nadalje, kada su roditelji upitani o tome jesu li primijenili neke intervencije prije utvrdivanja
odstupanja u razvoju, trecina roditelja (32,1 %) to nije radila, a u vremenu od utvrdivanja razvojnog
odstupanja i pocetka pohadanja terapije navode da nisu imali podrsku stru¢njaka ili moguénost
savjetovanja, uz jasne upute za rad s djetetom kod kuée u dvotrecinskoj veéini (64,3 %). S druge
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strane, stru¢njaci navode da su u vremenu od utvrdivanja razvojnog odstupanja i poCetka pohadanja
terapije u 76,7 % slucajeva roditelju omogucili podrsku. Postavlja se pitanje o tome zasSto je izmedu
odgovora o podrsci roditelja i stru¢njaka tolika razlika, te sto roditelji smatraju podrs§kom, a kakvu
podrsku pruzaju stru€njaci?

Kada su upitani o vrsti dodatne podrske koju su roditelji primili tj. stru¢njaci pruzili roditelju
nakon utvrdivanja razvojnog odstupanja/teSkoce, veéina roditelja i stru¢njaka navodi da im je u
oko 70% slucajeva pruzen individualni razgovor sa stru¢njakom, u polovni slucajeva jasne upute
za rad s djetetom kod kuce, te u manjem broju slucajeva radionice za roditelje. Manja su slaganja u
izvjesStavanju roditelja i stru¢njaka o timskom razgovoru s roditeljem, gdje roditelji navode da im je
to pruzeno u 7,1 % slucajeva, a struc¢njaci navode 68,3 % takvih slucajeva. Zabrinjavajuce je da su
pod Ostalo roditelji naveli slucajeve kada im nikakav oblik podrske nije pruzen (Nije bilo podrske
za roditelje; Poceo je rad samo s djetetom bez objasnjenja; Nisam je dobila). Deskriptivni rezultati o
navedenim oblicima podrske prikazani su u Tablici 10. Roditelji takoder navode da su u sklopu tog
razgovora dobili pisani nalaz i misljenje u 85,7 % slucajeva, preporuku za ukljucivanje u tretman
(57,1 %), informacije o ustanovama gdje se dijete moze ukljuciti u tretman (46,4 %), informacije
0 svojoj ulozi u poticanju razvoja djeteta, preporuke za poticaje u kuci (35,7 %), informacije o
postupcima dodatne dijagnostike (21,4 %) te informacije o moguénostima ostvarivanja radnih i
socijalnih prava (21,4 %).

Tablica 10. Vrsta dodatne podrske koju su roditelji primili tj. stru¢njaci pruZili nakon utvrdivanja razvojnog
odstupanja kod djeteta

Pitanje roditeljima/stru¢njacima Mogudi odgovori Roditelji | Strucnjaci

Oznacite vrste podrske koju ste primili individualni razgovor sa 67,9 % 73,2%
nakon utvrdivanja razvojnog odstupanja? | stru¢njakom
/ Oznacite vrste dodatne podrske koju

ste pruZili roditelju nakon utvrdivanja timski razgovor s roditeljem 71% 68,3 %
razvojnog odstupanja/teskoce? jasne upute za rad s djetetom kod 50 % 56,1 %
kuce
radionice za roditelje 7,1% 49 %
Ostalo (nadopuniti) 7,1% /
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O nedovoljno pruzenoj podrsci govori i Cinjenica da je 75 % roditelja potrazilo pomo¢ i/ili
savjetovanje negdje drugdje nakon razgovora sa struc¢njakom, a informacije su trazili najcesce
na Internetu, zatim u knjigama i strucnoj literaturi, kod stru¢njaka drugih profila ili pedijatara te
iz privatnih izvora (obitelji, prijatelja, roditelja druge djece sa sli¢cnim teSko¢ama). Rezultati su
detaljnije prikazani u Tablici 11.

Tablica 11. Rezultati pitanja o dodatnoj podrsci koju su roditelji potraZili

Pitanje Roditelji

Jeste li se jos kome obratili za pomo¢ i/ili 75 % da

savjetovanje i kome? 25 9% ne

Gdje ste pronasli dodatne informacije o 75 % Internet

poticanju razvoja? 50 % knjige i stru¢na literatura

35,7 % strucnjak drugog profila
32,1 % prijatelji
21,4 % obitelj

21,4 % pedijatar
3,6 % Ostalo (Kod roditelja sli¢nih situacija)

S druge strane, strucnjaci su upitani o samoprocjeni kompetencija koje su potrebne u situaciji
pruzanja podrske roditeljima, a rezultati su prikazani u Obliku 2. i Obliku 3. Uocljivo je da se manji
dio stru¢njaka ne osjeca kompetentnima ili dovoljno kompetentnima za prenosenje neZeljene vijesti
(pod ¢ime se smatra prenosenje informacija da su kod djeteta prisutna razvojna odstupanja), kao ni
za provodenje postupaka rane intervencije (poticanje razvoja djeteta koje ima odstupanja u razvoju).
Najveci je broj stru¢njaka na oba pitanja odgovorio da se osje¢aju djelomi¢no kompetentnima, zatim
da se osjeéaju ve¢inom kompetentnima te u manjem broju u potpunosti kompetentnima.
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Graf 2. Odgovori struc¢njaka na pitanje Koliko se kompetentno osjecate za prenosenje neZeljene vijesti?
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Graf 3. Odgovori stru¢njaka na pitanje Koliko se kompetentno osjecate za provodenje postupaka rane
intervencije (poticanje razvoja djeteta koje ima odstupanja u razvoju)?

ZAKLJUCAK

U sklopu projekta Erasmus+ KA220 PLATONIC provedeno je istraZivanje o iskustvima roditelja
djece s teSko¢ama u razvoju (najceSée visokoobrazovane majke) i stru¢njaka (najces¢e odgojitelji)
ukljucenih u rani razvoj djeteta prilikom ranog uocavanja i rane intervencije kod djeteta sa
sumnjom ili potvrdenim tesko¢ama u razvoju. Roditelji su ispunjavali podatke za svoje dijete, dok su
strucnjaci ispunjavali samo za jedno dijete s razvojnim odstupanjem s kojim trenutno rade. NajceS¢a
razvojna odstupanja uocena su na podrucju jezicno-govornog razvoja, komunikacijskog i socio-
emocionalnog razvoja. U ovom istrazivackom radu nastojalo se odgovoriti na pitanja o indikatorima
kvalitete i iskustvima prilikom ranog uocavanja moguceg razvojnog kod djeteta, prvog razgovora
o potvrdi sumnje na odstupanje i postupaka rane intervencije iz pozicije roditelja i stru¢njaka te
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kakvu vrstu podrske trebaju roditelji i stru¢njaci u procesu ranog uocavanja i rane intervencije kod
djece s odstupanjima u razvoju.

Rezultati su pokazali da i roditelji i stru¢njaci navode da je u upravo roditelj/skrbnik osoba koja
u najvec¢oj mjeri prva uocava djetetovo odstupanje u razvoju i izrazava zabrinutost za razvoj, te
njihovi odgovori nisu pokazali statisticki znac¢ajnu razliku. Ona se pokazala na pitanju o dobi u kojoj
je moguce odstupanje uoceno (p<0,01) gdje su roditelji ti koji CeS¢e uocavaju moguca odstupanja
u djetetovom razvoju do 1 godine Zivota (42,9 %), za razliku od samo 7 % struc¢njaka, Sto govori u
prilog vaZnosti informiranja roditelja kako bi se odstupanja uocila u $to ranijoj dobi djeteta.

Po uocavanju moguceg odstupanja u razvoju, roditelji se za provjeru sumnje na razvojno
odstupanje najc¢eSc¢e obracéaju pedijatrima (42,9 %) ili odgojiteljima (10,7 %). Informacije takoder
pretraZuju putem Interneta (42,9 %) i strucne literature (28,6 %), a dio roditelja pita prijatelje (17,9
%) ili obitelj (10,7 %). Zabrinjavajuce je da gotovo polovina (46,4 %) roditelja navodi da ih je netko iz
blize okoline ili netko od stru¢njaka odvracao od trazenja podrske/procjene nakon njihove prvotne
zabrinutosti za djetetov razvoj! Najces¢i razlozi koje su ¢lanovi uZe obitelji roditeljima uputili s ciljem
daih se odvrati od trazenja podrske ili procjene djeteta su da je razvojno kasnjenje ‘normalno’ i da ¢e
sve biti u redu, a alarmantnima se smatraju iskustva roditelja koje su pedijatri odvracali od trazenja
strune pomoci, pogotovo jer gotovo polovina roditelja (46,4 %) traZi stru¢nu pomo¢ upravo kod
pedijatara. NajCeSce se obracaju stru¢njacima u sklopu bolnice ili druge zdravstvene ustanove (53,6
%), zatim specijalizirane ustanove ili ustanove socijalne skrbi (14,3 %), privatni kabinet (17,9 %)
te najrjede stru¢njaku u sklopu vrtica (14,3 %), iako je 67,9 % roditelja izvijestilo da je dijete bilo
ukljuceno u predskolsku ustanovu u trenutku prvog uocavanja sumnje na odstupanje u razvoju
djeteta. Postavlja se pitanje zasto roditelji tragaju za odgovorima u drugim sustavima, umjesto da se
prvo raspitaju unutar sustava ranog i predskolskog odgoja i obrazovanja?

Vezano uz okolnosti i uvjete u kojima se odvijao prvi razgovor izmedu roditelja i stru¢njaka o
zabrinutosti zbog moguceg odstupanja, od 43 strucnjaka samo su dva stru¢njaka navela da su bili
u situaciji kada su prvi roditeljima potvrdili razvojno odstupanje kod djeteta, Sto podize dodatna
pitanja o tome zaSto vecina stru¢njaka nije imala iskustvo prenoSenja neZeljene vijesti roditelju,
iako u samoprocjeni kompetencija vecina stru¢njaka navodi da se osjecaju djelomicno, ve¢inom ili u
manjem broju u potpunosti kompetentnima za to (83,7 %). Nadalje, prvi je razgovor o zabrinutosti
za razvoj djeteta i sumnji na moguce razvojno odstupanje odraden u najmanje optimalnim uvjetima,
najcesce telefonski ili na hodniku, stojec¢i, uz manjak privatnosti i ometanja za vrijeme razgovora,
uz krace vremensko trajanje i prisustvo samo jednog roditelja/skrbnika. U naknadnom razgovoru
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u kojem se potvrduje razvojno odstupanje djeteta, uocljivo je da su uvjeti bili bolji te da je pristup
struc¢njaka bio ozbiljniji. Vremensko trajanje razgovora je bilo duZe, odvijao se u uredu ili kancelariji,
uz bolje osiguranu privatnost, manje ometanja, pripremljene stolice za sjedenje, ¢eS¢e uz prisutnost
oba roditelja/skrbnika i povremeno uz razgovor s timom stru¢njaka. Ono $to i dalje zabrinjava su
slucajevi u kojima roditeljima u tako vaznom i teSkom razgovoru nisu bile osigurana privatnost ili
je pak razgovor bio ometan, iako strucnjaci izvjeStavaju o optimalnim uvjetima za vrijeme ovakvih
razgovora.

Kada su upitani o subjektivnoj procjeni razumljivosti pruZenih informacija i zadovoljstvu po
zavrsSetku razgovora, roditelji ceSce izvjeStavaju o tome da im pruZene informacije nisu bile jasne
te da razgovorom nisu bili u potpunosti zadovoljni, pogotovo na prvom razgovoru o zabrinutosti
zbog moguceg odstupanja, za razliku od stru¢njaka koji navode da su roditeljima informacije bile u
potpunostiili djelomi¢no jasne te da su bili zadovoljni na¢inom prijenosa informacija. Kada su upitani
Sto smatraju da je tijekom razgovora trebalo biti drugacije, ponovno vidimo razliite perspektive
stru¢njaka i roditelja. Dok stru¢njaci navode jedino dodatno vrijeme, roditelji navode brojne
primjedbe na manjak vremena, manjak privatnosti, vaznost prisustva oba roditelja i neprisutnost
djeteta, potrebu za viSe informacija, a poprili¢no je zabrinjavajuéi dio primjedbi na neadekvatan
pristup strucnjakal

S obzirom da je bit rane intervencije $to ranije ukljucivanje djeteta u postupke poticanja razvojnih
podrucja, ispitan je vremenski odmak izmedu pojave prve zabrinutosti i sumnje na moguce razvojno
odstupanje, utvrdivanja tog razvojnog odstupanja i poc¢etka pohadanja potrebnih tretmana, te jesu
li u tom vremenu poduzeti neki postupci rane intervencije, primarno podrska roditeljima i jasne
upute za poticanje djetetovog razvoja kod kuce. Roditelji izvjeStavaju da je vremenski odmak izmedu
prvog uocavanja/sumnje na odstupanje u razvoju i utvrdivanja odstupanja u razvoju najcesce bio
do 3 mjeseca, tre¢ina roditelja navodi od 3 do 6 mjeseci, a tre¢ina roditelja navodi da je proslo preko
6 mjeseci. U ovom je vremenskom periodu klju¢no zapoceti s postupcima rane intervencije, iako
kod djeteta jo$ nije potvrdeno razvojno odstupanje, medutim polovina roditelja navodi da im od
strane struc¢njaka nije bio ponuden dodatan razgovor ili drugi oblik podrske, a Cetvrtina roditelja
nije bila upucéena na daljnje korake, procjenu, terapiju ili savjetovanje kod nekog struc¢njaka. Kada
se na to zbroji jo$ i vrijeme od utvrdivanja odstupanja do pocetka pohadanja tretmana stru¢njaka ili
ukljucivanja u postupke rane intervencije, koje je u polovini slucajeva i roditelja i stru¢njaka iznosilo
do 3 mjeseca, rjede od 3 do 6 mjeseci, a kod trecine roditelja preko 6 mjeseci, za pojedinu djecu
to ¢ini vrlo dug vremenski odmak od prve sumnje na odstupanje i dobivanja potrebne terapijske
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podrske. No, iskustva roditelja pokazuju da i u periodu nakon utvrdivanja razvojnog odstupanja
dijelu roditelja nije pruzena podrska stru¢njaka. Naime, polovina roditelja navodi da im nije ponuden
dodatan razgovor ili drugi oblik podrske, a manji dio roditelja navodi da nisu bili upuceni na daljnje
korake, procjenu, terapiju ili savjetovanje kod nekog stru¢njaka, dok struc¢njaci, s druge strane, na
sva navedena pitanja izvjeStavaju da su roditeljima pruzili sve oblike dodatne podrske. Nadalje,
kada su roditelji upitani o tome jesu li primijenili neke intervencije prije utvrdivanja odstupanja u
razvoju, tre¢ina roditelja to nije radila, a u vremenu od utvrdivanja razvojnog odstupanja i pocetka
pohadanja terapije dvije treéine roditelja navodi da nisu imali podrsku stru¢njaka ili moguc¢nost
savjetovanja, uz jasne upute za rad s djetetom kod kuce. S druge strane, struc¢njaci ponovno navode
da su u vremenu od utvrdivanja razvojnog odstupanja i pocetka pohadanja terapije u vecini
slucajeva roditelju omogucili podrsku. Zbog nedostatne podrske, tri ¢etvrtine roditelja navodi da
su potraZzili pomo¢ i/ili savjetovanje negdje drugdje nakon razgovora sa stru¢njakom, a informacije
su traZili najceSce na Internetu, zatim u knjigama i stru¢noj literaturi, kod stru¢njaka drugih profila
ili pedijatara te iz privatnih izvora (obitelji, prijatelja, roditelja druge djece sa slicnim teSko¢ama).
Postavljaju se pitanja o tome zasto je izmedu odgovora o podrsci iz perspektive roditelja i stru¢njaka
tolika razlika? Sto roditelji smatraju podrikom, a kakvu podr$ku pruZaju struénjaci? Takoder, jesu
li stru¢njaci dovoljno osvijesteni o koli¢ini podrske koja je roditeljima potrebna ili im mozda uvjeti
rada (prekapacitiranost) onemogucavaju da je pruze u vecem obimu?

S druge strane, strucnjaci su upitani o samoprocjeni vlastitih kompetencija za prenoSenje
nezeljene vijesti i provodenje postupaka rane intervencije (poticanje razvoja djeteta koje ima
odstupanja u razvoju), a najvedi je broj stru¢njaka na oba pitanja odgovorio da se osje¢aju djelomi¢no
ili ve¢inom kompetentnima. Dodatno, rezultati su pokazali da manji broj stru¢njaka smatra da nisu
dovoljno informirani o tome kada je prvi puta uo¢eno moguée odstupanje, niti znaju koliki je bio
vremenski odmak vrijeme od utvrdivanja odstupanja do pocetka pohadanja tretmana struc¢njaka
ili ukljucivanja u postupke rane intervencije, Sto moZe sugerirati o vaznosti detaljnijeg prijenosa i
razmjene informacija izmedu roditelja i stru¢njaka o cjelokupnom putu utvrdivanja odstupanja u
razvoju.

Zaklju¢no, iako se stanje s ranom intervencijom u RH poboljSava, provedeno je istrazivanje
potvrdilo neke zakljucke prijasnjih istrazivanja (Mili¢ Babi¢ i sur,, 2013.; PopcCevié i sur,, 2015.) o
tome da se roditelji djece s odstupanjima u razvoju i dalje susrecu sa situacijama poput odvracanja
okoline od trazenja pomoci, izostanka potrebite podrske, izostanka sustava informiranja o dostupnim
uslugama u sustavu rane intervencije, neprofesionalnosti stru¢njaka u odnosu s roditeljima, kao
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i nedovoljne obavijeStenosti medicinskih struka o razvojnim fenomenima. Ogranicenje ovog
istrazivanja lezi prvenstveno u malom uzorku ispitanika, kao i manje reprezentativnom uzorku
roditelja (majke koje su ve¢inom visokoobrazovane).
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PARTNERSTVO RODITELJA I USTANOVE RANOG I
PREDSKOLSKOG ODGOJA I OBRAZOVANJA: KVALITATIVNA
PERSPEKTIVA RODITELJA

Sazetak: Partnerstvo roditelja i ustanove ranog i predskolskog odgoja i obrazovanja klju¢na je odrednica
rasta, razvoja i dobrobiti djece. Za potrebe ovog rada provedeno je istraZivanje koje ima za cilj stjecanje uvida u
iskustva roditelja djece rane i predskolske dobi u odnosu na partnerstvo s ustanovom koju pohadaju njihova djeca.
S obzirom na navedeni cilj koristena je kvalitativna metodologija. Provedeni su intervjui s 15 majki djece rane
i predskolske dobi koje imaju od 29 do 43 godine. Dobiveni podaci obradeni su tematskom analizom. Rezultati
ukazuju kako roditelji isticu vaznost odnosa s ustanovom i odgojiteljem te na prvom mjestu isti¢u kvalitetu
komunikacije kao jednu od klju¢nih odrednica partnerstava. Uz komunikaciju, roditelji su iskazali vazZnost
osjecaja postovanja, povjerenja i predanosti poslu i djeci. Iskazali su kako osjecaju da imaju ravnopravan odnos
s odgojiteljima. Nesto sto se, prema iskazu roditelja, treba unaprijediti u podrucju partnerstva jest ukljucivanje
dodatnih digitalnih alata u komunikaciji s roditeljima, kao i vi§e informacija i komunikacije o tome kako kao
roditelji mogu sudjelovati u aktivnhostima ustanove ranog i predskolskog odgoja i obrazovanja.

Kljuéne rijecéi: partnerstvo, roditelji, ustanova ranog i predskolskog odgoja i obrazovanja
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UvoD

Obiteljiustanovaranogipredskolskog odgojaiobrazovanja predstavljaju dva temeljnainajvaznija
okruzenja djeteta u ranom djetinjstvu. Polazec¢i od Bioekoloske sustavne teorije u Cijem sredistu se
nalazi dijete, obitelj se promatra kao sustav koji je u stalnoj interakciji sa svojom okolinom: vrti¢em,
susjedstvom, Sirom zajednicom (Bronfenbrenner, 1979). Obitelj i ustanova ranog i predskolskog
odgoja i obrazovanja predstavljaju mikrosustave djeteta - okruZenja koja neposredno i snazno
utjeCu na dijete, a odnos roditelja i ustanove predstavlja mezosustav, za koji se, takoder pokazalo da
ima vaZan utjecaj na dijete. Mezosustav obuhvaca niz odnosa medu mikrosustavima, u ovom slucaju
izmedu predskolske ustanove i roditelja. Obitelj, odgojno-obrazovna ustanova i zajednica, mogu
zasebno dobro funkcionirati, alizbog nedovoljne suradnjeililo$ih odnosa medu ovim mikrosustavima
mogu nastati problemi u odgojno-obrazovnim aspektima djetetovog funkcioniranja, stoga se javlja
potreba ukljucivanja i osnazivanja roditelja kako bi se Sto aktivnije ukljucili u obrazovanje djece
(Epstein & Simon, 2001). Drugim rije¢ima, kvalitetni mikrosustavi nisu dovoljni za optimalan
razvoj ve¢ je potreban i njihov kvalitetan odnos, dakle kvalitetan mezosustav. Iz ovako postavljenog
teorijskog okvira proizlazi i interes ovog istrazivanja, a to je partnerstvo roditelja i ustanova ranog i
predskolskog odgoja i obrazovanja.

Epstein (2011, 2019) kao jedan od pionira bavljenja ovom temom partnerstvo definira kao
zajednicki rad roditelja i odgojitelja s ciljem podrzavanja i unaprjedivanja ucenja, razvoja i zdravlja
djece. Ljubeti¢ (2014) daje sveobuhvatnu definiciju partnerstva odgojno-obrazovnih ustanova i
obitelji te navodi kako je rijec o najviSoj razini suradnickih odnosa pojedinaca iz obiteljske zajednice
(najcesc¢e roditelji i/ili staratelji) i vrtica (najceS¢e odgojitelji i stru¢ni suradnici) usmjerenih
na postizanje zajednickog cilja, a to je dobrobit djeteta, te koji se odvija u odredenom kontekstu
(vrti¢ koji dijete pohada) i imaju odredeno vrijeme trajanja (najc¢es¢e za vrijeme boravka djeteta u
odgojno-obrazovnoj ustanovi).

Partnerstvo obiteljii predSkolske ustanove istrazuje se ve¢ viSe desetljeca te rezultati konzistentno
ukazuju na brojne dobrobiti za dijete (Paccaud, Keller, Lauder, Pastore i Kunz, 2021). Prednosti
su vidljive u podrudju obrazovne dobrobiti, socijalne dobrobiti, u vidu odgovornog ponasanja i
naposljetku pozitivnih ishoda za mentalno zdravlje djece (Witte, Singleton, Smith i Hershfeldt 2021).

Vaznost teme partnerstva razvidna je i u temeljnim dokumentima koji reguliraju praksu
ranog i predsSkolskog odgoja i obrazovanja. Nacionalni kurikulum za rani i predskolski odgoj
i obrazovanje (2014, str.13) jasno navodi da ,roditelje tj. skrbnike djeteta treba prihvacati i
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poStovati kao ravnopravne ¢lanove vrti¢a - partnere, koji ustanovu obogacuju svojim individualnim
posebnostima te svojom kulturom i time pridonose kvaliteti ustanove u cjelini.“ I u Nacionalnom
okvirnom kurikulumu navodi se kako odgojno-obrazovno djelovanje razlic¢itih sudionika odgoja,
osobito roditelja i odgajatelja, zahtijeva njihovo medusobno razumijevanje i suradnju ¢ime se
ostvaruju jedinstveno shvaceni i prihvaceni bitni ciljevi odgoja i obrazovanja prema potrebama i
moguc¢nostima djeteta (NOK, 2010, str.28). Time se roditelji dovode u jedno od srediSnjih interesa i
izazova u teZnji ostvarenja uspjeSnog odgojno-obrazovnog sustava. 0dgoj zdravog, samopouzdanog
i kompetentnog djeteta zajednicki je cilj koji povezuje i uspostavlja partnerstvo vrti¢a i obitelji.
Kvaliteta odnosa uvelike ovisi 0 umije¢cima komunikacije, ali i o samoj inicijativi odgojitelja te drugih
stru¢nih suradnika (Camovi¢, 2015). Dobra suradnja stvara okruZenje koje promice emocionalnu
dobrobit djeteta, ali i njegovu obrazovnu dobrobit te je pozitivan u¢inak ovog partnerstva dokazan
brojnim istrazivanjima (Paccaud i sur., 2021).

Medutim, poseban fokus istrazivanja za potrebe ovog rada lezi u pitanju od cega se sastoji
kvalitetno partnerstvo, koju su to klju¢ni elementi ili obiljeZja partnerstva koje roditelji smatraju
Kljucnima? Literatura u ovom podrucju navodi prvenstveno komunikaciju ustanove i obitelji
kao klju¢ni element kvalitetnog partnerstva, a zatim povjerenje, razumijevanje te prihvacanje
medusobnog misljenja (Deslandes, 1999; Christenson, 2004; Larivée i sur, 2006; Stange, 2012;
Hertel, 2016, prema Paccaud i sur,, 2021).

Turnball i suradnici (2011) navode sljedec¢a kljuc¢na obiljeZja partnerstva:

¢ Komunikacija: koja mora biti jasna, iskrena, bez osudivanja, uz puno aktivnog slusanja, bez
patroniziranja

* PoStovanje: postivanje roditelja, medusobnih razli¢itosti, kulturnih i vrijednosnih razlika,
prepoznavanje i potvrda snaga i kapaciteta obitelji, njihovog truda, kao i medusobno se
odnositi s dostojanstvom

¢ Povjerenje: biti pouzdan, raditi na medusobnom povjerenju, biti povjerljiv

¢ Ravnopravnost: podijeliti mo¢, odgovornost, brinuti o ravnopravnom odnosu.

Uz ova obiljeZja vazno je i povezivanje sadrzaja odgoja i obrazovanja u ustanovi i ku¢i, zajednicko
sudjelovanje u izgradnji zajednice i suradnja s lokalnom zajednicom, prepoznavanje uloge obitelji,
sudjelovanje roditelja te zajednicko donoSenje odluka (Australian Department of Education, 2018).
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METODOLOGIJA

CILJ ISTRAZIVANJA

Partnerstvo izmedu roditelja i odgojno-obrazovne ustanove, posebno ustanove ranog i
predskolskog odgoja i obrazovanja predstavlja vazan aspekt odgojno-obrazovnog procesa djece i
temelji se na suradnji, otvorenoj komunikaciji i razmjeni informacija izmedu roditelja i stru¢njaka u
vrticu, sa zajednickim ciljem - pruZiti optimalno okruzenje za djetetov razvoj.

Cilj istraZivanja koje se provelo za potrebe ovog rada jest razumijevanje i stjecanje uvida u iskustva
roditelja djece rane i predskolske dobi u odnosu na partnerstvo s ustanovom koju pohadaju njihova
djeca. Fokus na kvalitativnu perspektivu omoguéuje nam dublje razumijevanje iskustava, stavova i
percepcija roditelja u vezi s partnerstvom. Kroz analizu kvalitativnih podataka, istrazili smo kako
roditelji doZivljavaju suradnju s odgojno-obrazovnom ustanovom, kako ocjenjuju komunikaciju,
ukljucenost i podrsku koju dobivaju.

ISTRAZIVACKA METODA

Respektirajucdi ciljistrazivanja, a to je dublje razumijevanje i stjecanje uvida u perspektivu roditelja
kada je u pitanju partnerstvo, koriStena je kvalitativna metodologija. Kvalitativna istraZivanja
omoguéuju dublje i sveobuhvatnije razumijevanje slozenih fenomena kao $to je partnerstva.
Kvalitativno istrazivanje predstavlja znanstveni pristup koji koristi razlicite metode poput intervjua,
analize teksta, opazanja i dr. s ciljem prikupljanja podataka Cija analiza pomaze kako bi se dublje
razumjela iskustva, procesiili obrasci u istraZivanom podruéju (Creswell, 2002, prema Buljan, 2021).

Naime, intervjui kao kvalitativnha metoda omogucuju istraziva¢ima da udu u dubinu ispitanikovih
iskustava, stavova i perspektiva te da zabiljeZe suptilne nijanse koje bi mogle biti izgubljene u
kvantitativnom istraZivanju. Kako Glonti i Hren (2008) istiCu, metoda intervjua sudionicima
omogucava da se slobodnije i opSirnije izraze te istrazivacu daju bogatije podatke iz svojih iskustava
Sto doprinosi konac¢noj kvaliteti rezultata.

Odluka da se koristi metoda intervjua temelji se na ideji da su ljudi najbolji tumaci vlastitih
iskustava. Kroz ovakav pristup, ispitanicima se omogucava da slobodno i iscrpno izraze svoje
misljenje, osjecaje te dublje razloge koji oblikuju njihova stajalista. Osim toga, intervjui omoguéuju
istrazivaCima postavljanje dodatnih pitanja kako bi istrazili odredene aspekte i razjasnili nejasnoce,
Cime se postiZe bogatstvo informacija. Prema Willigu (2018), u istrazivanju koje se bavi temama
poput ove, partnerstvo roditelja i odgojno-obrazovne ustanove, klju¢no je razumjeti dubinsko
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znacenje koje pojedinac pridaje vlastitim doZivljenim dogadajima te nacin na koji se suocava s
razlicitim situacijama. U biti kvalitativnog istrazivanja lezi istrazivanje kvalitete subjektivnog
iskustva, a ne nuzno identificiranje jednostavnih uzro¢no-posljedi¢nih veza.

Za potrebe ovog istrazivanje koristio se polustrukturirani intervju. Pitanja koja su se obuhvatila
intervjuom su sljedeca:

e Demografski podaci: Spol, dob, stru¢na sprema, status zaposlenja

e Kako biste opisali komunikaciju s vrtiéem koje pohada Vase dijete?

e Kako biste opisali odnos vas i odgojitelja, kao i drugih djelatnika ustanove? Kako se osjecate u

odnosu na odgojitelja?

e Imate li osjecaj da Vas se postuje i odnosi s dostojanstvom u vrti¢u?

e Imate li povjerenja u djelatnike vrti¢a?

e Kako biste opisali predanost djelatnika vrti¢a Vama i Vasem djetetu?

o Jeste li ukljuceni u vrti¢ Vaseg djeteta? Na koji nacin?

ANALIZA PODATAKA

Dobiveni podaci obradeni su tematskom analizom koja svojom fleksibilno§¢u omogucava iznimno
prilagodljiv pristup koji se moZe prilagoditi razlic¢itim istraZivanjima, pruzajuc¢i dubok, detaljan,
ali istodobno sloZen prikaz prikupljenih podataka. U analizi podataka na samom pocetku smo se
upoznali s dobivenim informacija i stvoriti ideju o tome Sto je u njima zanimljivo, $to i sugeriraju
Braun i Clarke (2006). Nakon toga su dvoje istrazivaca, autora ovog rada, samostalno i neovisno
jedan od drugog pristupili fazi kodiranja. Ona ukljucuje pocetnu proizvodnju kodova iz podataka
i njihovo aktivno pregledavanje. Kvalitativno kodiranje je proces refleksije, nacin identifikacije
dobivenog i razmisljanje o istom (Savage, 2000, prema Nowell, 2017). Tekstualni dijelovi mogu biti
kodirani u razli¢ite teme prema potrebi, ili ostati nekodirani. Kodiranje moze biti jednokratno ili
se ponoviti prema procjeni istrazivaca. Za potrebe ovog istraZivanja nakon pojedina¢nog kodiranja
svakog autora, pristupilo se jos jednom koraku zajednickog kodiranja.

POSTUPAK PROVEDBE I SUDIONICI ISTRAZIVANJA

Razgovor istrazivaca i sudionika obavljen je uz informirani pristanak te je snimljen putem
diktafona. Kasnije su snimke razgovora pazljivo preslusane i potpuno transkribirane, Sto je znacajno
olaksalo detaljnu analizu. Ovaj korak je omogucio temeljito i dubinsko pristupanje podacima, Sto je
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bilo klju¢no za dobivanje konac¢nih rezultata i diskusiju. Sva postavljena pitanja tijekom intervjua
bila su otvorenog tipa, omogucujudi ispitanicima da slobodno izraze svoje osobe doZivljaje. Ispitanici
su bili roditelji s podrucja grada Trilja ¢ija djeca pohadaju ustanovu ranog i predskolskog odgoja te
je u svrhu istrazivanja intervjuirano 15 roditelja.

Svi dobrovoljni ispitanici u istraZivanju su Zenskog spola, njihova dob se krece izmedu 29 i 43
godine. Svi su zaposleni. Devet ispitanika ima jedno dijete u ustanovi ranog i predskolskog odgoja,
dok Sest ima dvoje djece koja pohadaju tu ustanovu.

REZULTATI I RASPRAVA

Tematskom analizom dobivenih podataka uoceno je kako se, s obzirom na postojeéi cilj
istrazivanja, a to je stjecanje uvida o kvaliteti partnerstva roditelja i ustanove iz perspektive roditelja,
podatci mogu organizirati u 6 tema i to: 1. komunikacija, 2. poStovanje, 3. povjerenje, 4. predanost,
5. ravnopravnost i 6 sudjelovanje. Radi lakSe preglednosti rezultata i kvalitetnije diskusije prvo ¢e
se tabli¢no prikazati popis tema s pripadaju¢im kodovima i citatima (Tablica 1.), a nakon toga ¢e
se raspraviti svaka tema posebno. Svaka od dobivenih tema predstavlja neke od klju¢nih obiljezja
partnerstva izmedu roditelja i ustanove ranog i predskolskog odgoja. Kroz detaljan prikaz rezultata
i raspravu dat ¢e se dublje razumijevanje kako komunikacija, poStovanje, povjerenje, predanost,
ravnopravnost i ukljuc¢ivanje oblikuju i utjecu na odnose izmedu roditelja i ustanove.
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Tablica 1. Prikaz tema, kodova i primjer citata

TEMA KODOVI PRIMJERI CITATA

Zadovoljstvo »Ja u toj komunikaciji ne bi nista mijenjala. Meni je stvarno

komunikacijom super ovakav nac¢in komuniciranja, tete su uvik tu za sva
pitanja, odgovore, nedoumice i ja bi rekla da sam jako
zadovoljna.“

Komunikacija “ . " o "
. ,Pa bas i nisan, zato Sta komentirali smo bas s tetom tamo

Nezadovoljstvo . o

o nekidan na sastanku. Kad dodemo tu tete se ne mogu sjetit

komunikacijom " o o, . .
svega, Sta nam sve tribaju re¢ i ne znam neka su dica bolesna i
onda kad dodemo tu neke obavijesti su vec istekle.”

Razlicit.i ObFCi ,Jmamo oglasnu plo¢u odmah na ulazu, inale i tete nas odmah

komunikacije . docekaju i prenesu nam . Isto tako neke informacije dostupne

(roditeljski sastancl, | gy j na internetskoj stranici. Ne bi ni$ta mijenjala.”

oglasna ploca,

internetska stranica,

WhatsApp grupa,

individualni sastanci)

Sadrzaj komunikacije |,Komuniciramo o stvarima kao sto su: kako se dijete ponasalo
taj dan, opcenito da li je sve proslo uredu, da li je dijete rucalo,
plakalo...svaki dan iste stvari.”

Op¢i osjecaj »Prisutan je osjecaj postovanja. Vrti¢ nam je kao druga obitelj.

postovanja Tete postuju misljenje roditelja, barem Sto se mene tice.”

PosStovanje razlicitosti | ,Da, da, bas u njegovoj, u grupi od predskolca ima jedna curica

Y . koju on ¢esto spominje da je posebna djevojcica, tako da..., ima
Postovanje J p J Jep jevoj

Postivanje jakosti/
slabosti djeteta

Downov sindrom i bas po tome vidim da tete rade na tome...”

, Tete dobro poznaju dijete, znaju Sto joj odgovara, $to joj smeta
i kako se nalazi u odredenim situacijama tako i prepoznaju
njen karakter i kroz to njene jakosti i slabosti.”
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Osjecaj povjerenja
prema odgajateljicama

»Da, posebno iman povjerenja ovaj ispocetka i meni, to je i
meni prvo dijete, je li. Kad je krenio u jaslice, bila sam vise
ja nervozna od djeteta. Mislim, mislim da je to i normalno.
Medutim, tete su stvarno brzo i stru¢no otklonile sve te moje

roditelja i odgojitelja

Povjerenje nekakve, ne mogu rec strahove, ali ono dok sam se navikla
na to sve skupa, tako da u tete u ovom vrti¢u imam bas, bas
povjerenje.”

Osjecaj povjerenje »Kako Roko ima problema s alergijicama i te neke stvari, tu je i
i brige u cijelom medicinska sestra koja ¢e dati savjet i ne znan, da je bilo sta se
kolektivu obratit i ravnatelju ili drugoj teti i bilo kome.”
»-tako vidim da je cijeli kolektiv jako briZan po tom pitanju i to
naravno meni kao roditelju stvara povjerenje.”
Predanost poslu »Mislim da su stvarno predane, evo i pristupacne i dostupne u
svakom trenutku i nekako su mi kao dio obitelji.”

Predanost Predanost djeci »Pa ja smatram da su oni predani svom poslu i djeci, nije ni
djelatnicima lako da sve pohvataju uvijek, ali kad god dodem
uvijek nesto rade, vidim nove radove, uvijek nesto pripremaju
ureduju...to meni govori da se nesto dogada. I dijete mi je
sad isto u fazi da uvijek prica svoj dan i iz toga vidim da su
djelatnici predani svojem poslu.”

,Vidim da su spremacice, Cistacice svi nekako susretljivi, djeluje
. kao dobar kolektiv.”
Predanost cijelog
kolektiva
Osjecaj »Pa super, bas neki normalan odnos, prijateljski, nema
Ravnopravnost | Favnopravnosti nikakvog nekog odnosa da neko s visoka, moja su iskustva

stvarno pozitivna.“
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Neinformiranost ,Nisam do sada volontirala u vrti¢u, nisam znala ni da se to
roditelja o moZze.”

ukljucivanju i »Pa ne volontiran, jer ne znan, ne znan opcée nacin na koji bi
volontiranju volontirala. Kad bi bilo sta tribalo, mislim da bi nam tribalo dat

Sudjelovanje do znanja pa bi se moZda i ukljucili.”

Zadovoljstvo »Pa evo na primjer neki dan su bili dani kruha, onda smo
ukljucenoséu vam mi kao roditelji donosili neke onaj slastice i tako imamo
redovno i roditeljske sastanke, tako da...”

TEMA 1.: KOMUNIKACIJA

Rezultati ovog kvalitativnog istrazivanja upucuju na to da su roditelji uglavnom zadovoljni
komunikacijom s ustanovom na nafin da postoji komunikacija, da nema nesuglasica, da su
odgojiteljice pristupacne i razgovaraju s roditeljima o tome kako se dijete ponasalo, Sto je jelo i druge
teme (Jesam, zadovoljna sam komunikacijom. Sve tete su pristupacne i do sada nisam nikada imala
situaciju da bi se na nesto potuZila. Mislim da kad bi i bile neke nesuglasice da bi se to bez problema
rijesilo). Nezadovoljstvo komunikacijom iskazali su rijetki roditelji i to u dijelu da im odgojitelji ne
prenesu neke informacije koje roditelji procjenjuju relevantnim. Nezadovoljstvo komunikacijom
uocava se i kod kritike roditelja da se koriste iskljucivo tradicionalni alati i pristupi, kao Sto su
oglasna ploca i sastanci, $to po nekim roditeljima nije dovoljno i voljeli bi da postoje i drugi alati
komunikacije kao $to su npr. WhatsApp grupa kako bi imali bogatije i ucestalije informacije o radu
grupe i ustanove. Ovi rezultati upucuju kako postoji potreba za modernizacijom komunikacijskih
sredstava, ukljuc¢uju¢i upotrebu mobilnih aplikacija. Ovakve tehnoloske inovacije mogu doprinijeti
efikasnosti komunikacije izmedu roditelja i ustanove.

Kako je navedeno u uvodu, komunikacija predstavlja temeljno obiljeZje partnerstva izmedu
roditelja i ustanova ranog i predskolskog odgoja (Turnball i sur, 2011; Australian Department
of Education, 2018). Patrikakou i Weissberg (1999, prema Skutor, 2012) naglasavaju kako
ukljucivanje i suradnja roditelja i ustanove postaju ucinkovitiji ako je komunikacija izmedu obitelji
i ustanove dobra i kontinuirana. Problematiziraju¢i komunikaciju u suradnji izmedu roditelja i
odgojitelja Ljubeti¢ (2015) istice kako partnerski odnos treba biti prepoznat po iskrenoj, otvorenoj,
kontinuiranoj i ravnopravnoj komunikaciji izmedu roditelja i odgojitelja. lako postoje brojni izazovi
u provedbi kvalitetne komunikacije, razumijevanje njezine vaznosti pomaze u stvaranju uspjeSnijih

81



26. Dani ranog i predskolskog odgoja Splitsko-dalmatinske Zupanije

i produktivnijih odnosa izmedu roditelja i ustanove. Kao Sto je Ljubeti¢ (2009, str.45) naglasila: “Ako
vrti¢ Zeli funkcionirati kao organizacija koja uci, svi sudionici procesa moraju medusobno suradivati,
dopunjavati se i potpomagati, cemu je preduvjet kvalitetna komunikacija”.

TEMA 2.: POSTOVANJE

Postovanje ima klju¢nu ulogu u odnosu izmedu roditelja i ustanova ranog i predskolskog odgoja
i obrazovanja i jedno je od temeljnih obiljezja partnerstva (Turnball i sur, 2011). I rezultati ovog
istrazivanja upucuju kako je roditeljima to iznimno vaZan element partnerstva te da su u tom dijelu
jako zadovoljni (,,Postovanje definitivno da, mene kao osobe, djeteta kao, malog djeteta takoder, tako
da ja tu isto ne bi nista mijenjala“). Prepoznavanje vaznosti i promicanje poStovanja predstavljaju
kljucni korak u izgradnji i odrZavanju pozitivnih odnosa.

Tema posStovanja jasno se navodi i u Nacionalnom kurikulumu za rani i predskolski odgoj i
obrazovanje kao pretpostavka izgradnje partnerskih odnosa. “PoStovanje, prihvac¢anje razlicitosti,
ohrabrivanje, podrzavanje, aktivno slusanje i ostala ponasanja omogucavaju reciprocitet u razmjeni
informacija u svezi s djetetom te primjereno i uskladeno odgojno-obrazovno djelovanje prema
djetetu, a sve s ciljem djetetove dugoro¢ne dobrobiti” (Nacionalni kurikulum za rani i predskolski
odgoj i obrazovanje, 2014, str.12).

Nenadi¢ Bilan i Matov (2014) isti¢u vaZnost pozicioniranja svakog roditelja kao partnera u
odgojnom procesu te pozivaju na pristupanje roditeljima s razumijevanjem i poStovanjem. Posebnu
paznju treba posvetiti specificnostima i sloZenosti svake situacije u kojoj se roditelj nalazi. I Turbull
i suradnici (2011) objaSnjavanju poStovanje u smislu poStovanja nasih razlicitosti, kulturnih i
vrijednosnih razlika, odnositi se prema roditeljima s dostojanstvom, ali i prepoznavanje i potvrda
snaga i kapaciteta obitelji i njihovog truda. Ustanova ranog i predskolskog odgoja treba Sto bolje
prepoznavati razlike i pruZati podrsku svakom djetetu prema njegovim individualnim potrebama
i snagama. O vaznosti navedenog govorili su i sudionici ovog istrazivanja na nacin da odgojiteljice
dobro uocavaju individualne razlike djece (,...tete prepoznaju i vide sto djeca vole, u cemu su
dobra i trude se isto to razvijati kod djece. Isto tako uoce i ono u ¢emu nisi i na ¢emu treba raditi.).
PoStivanje jakosti potice dijete da razvija svoje talente i interese, dok postivanje slabosti omoguéava
identifikaciju podrucja u kojima dijete treba dodatnu podrsku. Kroz suradnju izmedu roditelja i
odgojitelja, moZe se osigurati individualizirani pristup svakom djetetu kako bi se ostvario njegov
puni potencijal.
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Nadalje, postivanje razlicitosti uocilo se i kroz primjere specifi¢nih aktivnosti (,, Primjecujem dosta
da se vodi dosta ra¢una o pribliZavanju razlicitih kulturnih dogadanja, da se to prikazuje na raznim
plakatima i slicno”), ali i uvaZavanja individualnih potreba i specifi¢nosti djece (,,u njegovoj grupi od
predskolca ima jedna curica koju on esto spominje da je posebna djevojcica, da ima Downov sindrom i
bas po tomevidim da tete rade na tome...”). Od velikog je znacaja djecu uciti postivanju razli¢itosti medu
ljudima i time im omoguc¢iti da razvijaju razumijevanje i uvazavanje drugih i drugacijih. Odgojitelji i
roditelji zajedno igraju klju¢nu ulogu u u€enju djece o razli¢itostima, promicanju pozitivnih stavova
prema razli¢itim kulturama, jezicima i obicajima te stvaranju inkluzivnog ozracja.

TEMA 3.: POVJERENJE

Nadalje, u iskazima roditelja bilo je razvidno kako iskazuju visoko povjerenje u odgojiteljice svoje
djece, ali i druge strucne djelatnike ustanove (,,Stvarno je bilo teskih situacija i stvarno i znaci...recimo
moj Borna je stvarno malo specifican, al one su njega stvarno znale primirit i stvarno sam im mogla
sve rec¢ i one su to sve obavljale na lijep nacin s njim...Mogu se pouzdati i imam povjerenje....Kako Roko
ima problema s alergijicama i te neke stvari, tu je i medicinska sestra koja ¢e dati savjet i ne znan, da
je bilo sta se obratit i ravnatelju ili drugoj teti i bilo kome.").

Povjerenje, takoder predstavlja jedno od klju¢nih obiljezja partnerstva roditelja i ustanove
ranog i predskolskog odgoja. Povjerenje podrazumijeva biti pouzdan, aktivno raditi na izgradnji
medusobnog povjerenja, ali i biti povjerljiv (Turnbull i sur. 2011).

Povjerenje nije samo Klju¢no za uspjeSnu suradnju izmedu roditelja i ustanove, ve¢ potice
i pozitivan razvoj djeteta. Kroz povjerenje u ustanovu i njezine djelatnike, roditelji se osjecaju
sigurno i udobno povjeriti svoje dijete na brigu odgojiteljima. Ovakav osjecaj povjerenja motivira
roditelje na aktivno sudjelovanje u odgoju i obrazovanju svoje djece i pridonosi kvalitetnijoj podrsci
njihovom razvoju. Kako je razvidno u ovom istraZivanju, povjerenje koje roditelji osje¢aju proizlazi
iz percepcije cijelog kolektiva ustanove (odgojitelja, stru¢nih suradnika i drugih djelatnika) kao vrlo
briznog i predanog svom radu u tolikoj mjeri da nam je proizasla i kao zasebna tema koju ¢emo
opisati u nastavku (,..vidim da je cijeli kolektiv jako briZan i to naravno meni kao roditelju stvara
povjerenje.”).

TEMA 4.: PREDANOST

U okviru ovog istrazivanja roditelji su s velikim zadovoljstvom prepoznali izraZenu predanost
odgojitelja i svih djelatnika unutar ustanove (,,Predani jesu, definitivno. Predani, pristupacni, dostupni
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u bilo koje doba, jesu.”). Odgajatelji, kao i svi zaposlenici u ustanovi, svojom predanoséu stvaraju
poticajno okruZenje za razvoj djece. To se ocituje u njihovoj brizi, podrsci i angazmanu u pruzanju
kvalitetnog odgoja i obrazovanja (,,0Osje¢am potpunu predanost. Opet ¢u se vratit..Sto se tice bilo sta
Sta me zanima, amo re¢ kod moga diteta malo oteZani govor, tete su sve to primijetile,...“). Njihova
predanost i posveéenost radu s djecom puno puta se naglasavaju kao klju¢ni faktori koji doprinose
pozitivnom iskustvu djece i roditelja u ustanovi. Osim toga, predanost odgojitelja takoder igra
klju¢nu ulogu u izgradnji povjerenja i partnerstva izmedu roditelja i ustanove.

U konacnici, suradnja izmedu obitelji i ustanove podrazumijeva uzajamnu predanost i koherentno
djelovanje (Ducret i Jendoubi, 2016; Monceau i Larivee, 2019, Paccaud i sur, 2021). Partnerstvo
roditelja i vrti¢a zahtijeva individualni pristup, prepoznavanje potreba i kreativne nacine za njihovo
zadovoljenje, Sto zahtijeva angazman, dobru volju i predanost roditelja i odgajatelja, s ciljem
postizanja najboljih rezultata u odgoju i obrazovanju djece (Paccaud i sur., 2021).

TEMA 5.: RAVNOPRAVNOST

Ravnopravnost u partnerskim odnosima roditelja i ustanove ranog i predskolskog odgoja i
obrazovanja odnosi se na podjelu mo¢i, podjelu odgovornosti i brigu o ravnopravnim odnosima
(Turnbull i sur,, 2011). Miljak (1995) piSe o ravnopravnosti kada je u pitanju sudjelovanje roditelja
u odgojno-obrazovnoj praksi ustanove, odnosno, sudjelovanje u odabiru odgojno-obrazovnih
postupaka te sudjelovanje u odabiru materijala i sadrzaja u konkretnoj praksi.

Ravnopravnost izmedu roditelja i ustanova ranog i predskolskog odgoja predstavlja vazan aspekt
partnerstva koji se pojavio i u rezultatima ovog istraZivanja. Vecina roditelja percipira sebe kao
ravnopravne sudionike u odnosu na ustanovu i njezine djelatnike, naglasavajuc¢i profesionalnost
osoblja kao faktor koji podrzava osjecéaj jednakosti (,,Pa super, bas neki normalan odnos, prijateljski,
nema nikakvog nekog odnosa da neko s visoka, moja su iskustva stvarno pozitivha.”, ,Pa mislim da
su oni profesionalni u svome poslu i samim tim da smo ravnopravni, je li, mi kao roditelji, oni kao
odgajatelji da smo na toj razini da se moZe komunicirati ravhopravno.”). Kako navode Ivastanin i
Vrbanec (2015) u cilju ostvarivanja partnerskog odnosa s roditeljem njegova uloga mijenja se iz
uloge pasivnog promatraca i slusatelja u aktivnu i djelotvornu ulogu ravnopravnog partnera. No,
unatoc ravnopravnosti u odnosima, vazno je napomenuti da to ne znaci jednakost u kompetencijama
i profesionalnosti, odnosno struc¢nosti. Rijec je o dvije razli¢ite pozicije i perspektive koje se moraju
nadopunjavati i djelovati prema istim ciljevima. U prilog tome, jedan od roditelja navodi: ,Smatram
da odgojitelji znaju sta je bitno za djecu te predSkolske dobi, da znaju kako s tom djecom raditi i sta.
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Ne bi se tu stavljala nekako u ravhopravan poloZaj, jer smatram da su oni strucni sto se tice vrtica. Ja
sam tu mama djeteta i uvijek ¢u poslusati ono sto kazu da bi moZda trebalo, ne cemu poraditi ili tako
te stvari tako da smatram da su strucni u svom i uvijek ¢u kazem poslusati.”

TEMA 6.: SUDJELOVANJE

Roditelji u ovom istrazivanju iskazuju relativno zadovoljstvo kada je u pitanju njihovo ukljucivanje
i sudjelovanje u odgojno-obrazovnoj ustanovi (,,Pa evo na primjer neki dan su bili dani kruha, onda
smo vam mi kao roditelji donosili neke onaj slastice i tako imamo redovno i roditeljske sastanke....”).
Medutim, podaci ukazuju i na ¢injenicu kako roditelji drze kako je, ipak, malo prilika za sudjelovanje
i iskazuju nedovoljno razumijevanje raspolozivih moguénosti za ukljuc¢ivanje u ustanovi ranog i
predskolskog odgoja (,,Pa nisan nesto ukljucena, nije se bas ni traZilo od mene.., ali ja bi rado bila ako
bi $ta bilo. Dobro moZda u nekim situacijama, sastancima, pitanjima za misljenje i slicno., ,Hmmm, pa
ne znan na koji, pa nisan bas. Dovodin je, odvodin je, sve sta ima veze s njon ja pitan, ako triba nesto
donit, tu san.” ). Nadalje, roditelji uglavnom sudjeluju ako ih se izri¢ito pozove ili kad to smatraju
nuznim.

Sudjelovanje je iznimno vazno obiljeZje partnerstva, koje se istice i u Nacionalnom kurikulumu
za rani i predskolski odgoj i obrazovanje (2014, str.12) na nacin da predskolske ustanove trebaju
omogucditi “roditeljsko djelatno sudjelovanje u oblikovanju vizije ustanove te prilike za sudjelovanje
roditelja u planiranju, realiziranju i evaluaciji odgojno-obrazovnoga procesa”.

Probleme sudjelovanja roditelja u hrvatskoj odgojno-obrazovnoj praksi detektirali su i drugi
autori (Ljubeti¢, 2015, Pintar, 2018), naglaSavajuc¢i kako suradnja podrazumijeva tek povremeno
ukljucivanje roditelja u aktivnosti ustanove, a to ¢esto proizlazi iz njihove nedovoljne informiranosti
o vlastitim pravima i obvezama vezanim uz partnerstvo s ustanovom. Osim toga, hijerarhijski odnos
koji ¢esto postoji dovodi do toga da se roditelji percipiraju kao manje vaZzni sudionici u odnosu na
struc¢njake iz ustanove. Takva percepcija ¢esto dovodi do toga da se odnos izmedu odgojno-obrazovne
ustanove i obitelji promatra kao odvojeni sustav, gdje obitelji i ustanove autonomno funkcioniraju i
suraduju samo povremeno, po potrebi.

Ovo je podrucje u koje se, zasigurno, trebaju ulagati dodatni napori s obzirom da istrazivanja
pokazuju da aktivno sudjelovanje obitelji povoljno utjece na djecji kognitivni, socijalni i emocionalni
razvoj, te je povezano s boljim ponaSanjem, veéim poStovanjem prema drugima i pozitivnijim
stavovima prema samoj ustanovi (Christen i Havsy, 2004; Patrikakou, Weissberg, Redding i Walberg,
2005, prema Albright, 2011). Uz to, aktivno sudjelovanje roditelja pozitivno je povezano i sa
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samopouzdanjem i vlastitom uc¢inkovito$¢u, te s ve¢im stupnjem zadovoljstva ustanovom (Hornby i
Lafaele, 2011; Fishman i Nickerson, 2015, prema Paccaud i sur,, 2021).

Jedan od oblika sudjelovanja je i volontiranje roditelja u ustanovi, za koje Epstein (2001) navodi
kako predstavlja sjajnu priliku za davanjem roditeljskog doprinosa u stvaranju poticajne okoline
za djecu te osjecaja povezanost s ustanovom. Sudionici ovog istrazivanja nisu imali ni svijest
ni informacije o moguénostima za volontiranjem u ustanovi pa je takva praksa izostala (,Pa ne
volontiran, jer ne znan, ne znan opce nacin na koji bi volontirala. Kad bi bilo $ta tribalo, mislim da bi
nam tribalo dat doznanja pa bi se moZda i ukljucili.”).

ZAKLJUCAK

Rezultati ovog istrazivanja partnerstva roditelja i ustanova ranog i predskolskog odgoja i
obrazovanja iz kvalitativne perspektive roditelja naglasili su vaznost njihovog odnosa kao klju¢ne
odrednice djetetovog razvoja. Kroz analizu prikupljenih podataka i uvid u subjektivna iskustva
roditelja uocene su vazne teme koje ukazuju na sloZenost partnerstva. Prva komponenta partnerstva
koja je roditeljima iznimno vazna je komunikacija za koju su iskazali zadovoljstvo, ali i predlozili
uvodenje novih digitalnih alata za komunikaciju s ciljem unaprjedenja partnerstva. Povjerenje,
postovanje i predanost, takoder, su klju¢ni elementi u partnerstvu izmedu roditelja i ustanove.
Roditelji su izrazili visoko povjerenje u profesionalnost odgojitelja te osje¢aju postovanje i predanost
svih zaposlenika u ustanovi. Ovo nam ukazuje na pozitivno okruzenju koje promice partnerstvo
i podrsku. Nadalje, roditelji su istaknuli kako se osje¢aju ravnopravno u odnosu s ustanovom i to
dijelom zahvaljujuéi profesionalnosti odgojitelja. Ovaj osje¢aj ravnopravnosti klju¢an je za izgradnju
uspjeSnog partnerstva. Uklju¢enost roditelja zasigurno predstavlja i svojevrsni izazov, kako za
odgojitelje, tako i zaroditelje. Roditelji navode kako sudjeluju kroz roditeljske sastanke, ali je razvidno
da nemaju dovoljno informacija kako sudjelovati na drugacije nacine, primjerice kroz volontiranje.
Ovaj rezultat ukazuje na potrebu za kvalitetnijom komunikacijom i informiranje roditelja o tome
kako se mogu ukljuciti i viSe sudjelovati u aktivnostima ustanove.

Zaklju¢no, rezultati provedenog istrazivanja naglasili su vazZnost kontinuirane podrske
komunikaciji, povjerenju, poStovanju i ravnopravnosti, ali i $to ve¢em ukljucivanju roditelja u
ustanovu, Sto odrazava temeljne vrijednosti inkluzivnog odgoja i obrazovanja. Partnerstvo roditelja i
ustanove ranog i predskolskog odgoja klju¢no je za stvaranje inkluzivnog okruzenja koje omogucuje
svakom djetetu da ostvari svoj puni potencijal.
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INDIKATORI KVALITETNE INKLUZIVNE PRAKSE -
REZULTATI PROJEKTA ERASMUS+ PLATONIC

Sazetak: Ciljevi projekta ERASMUS+ PLATONIC usmjereni su na kreiranje prakse utemeljene na dokazima
u podrucju rane intervencije za djecu s razvojnim odstupanjima, unapredenje razine kljucnih kompetencija
i vjestina za uocavanja razvojnih odstupanja te unaprjedenje postupaka rane intervencije. U sklopu projekta
provedeno je istraZivanje u pet zemalja partnera (Hrvatska, Italija, Portugal, Sjeverna Makedonija, Turska) uz
primjenu kvalitativne (sustavni pregled literature i fokus grupe za strucnjake) i kvantitativne metodologije.
Upitnik za roditelje sastojao se od 54 pitanja, a upitnik za stru¢njake od 53 pitanja. Podaci su prikupljeni putem
Google obrasca, u svakoj zemlji, a sudjelovalo je minimalno 20 roditelja i 20 stru¢njaka. Fokus grupe provedene
na uzorku od 8 do 12 sudionika, strucnjaka koji rade s djecom u dobi do sedme godine Zivota. Postivanje etickih
nacela istraZivanja osigurano je informiranjem sudionika o cilju istraZivanja uz njihovu pismenu suglasnost.
Sudjelovanje u istraZivanju bilo je dobrovoljno i anonimno. Glavna istraZivacka pitanja u ovom radu su: Koji
su pokazatelji kvalitete tijekom ranog promatranja i rane intervencije s strucnjaka? Kakva je podrska potrebna
strucnjacima tijekom procesa ranog otkrivanja i rane intervencije? Rezultati se mogu grupirati u tri najvaznija
podrucja: poboljSanje kompetencija za pruzanje aktivnosti rane intervencije, poboljsanje komunikacijskih
vjestina, kontinuirano cjeloZivotno obrazovanje i suradnju s roditeljima i strucnjacima. Prakticni doprinos ovog
istraZivanja odnosi se na vaznost uloge ustanova ranog i predskolskog odgoja u ranom uocavanju razvojnih
odstupanja kod djece i provodenju postupaka rane intervencije. Zbog svojih sociogeografskih ogranicenja sustav
ranog otkrivanja i rane intervencije se razlikuje medu zemljama. Radovi na ovu temu nisu uvijek indeksirani
u citatnim bazama Scopus i WOS. lako navedeno predstavlja ogranicenja, ukazuje i na potrebu dodatnog
znanstvenog istraZivanja ovog podrudja.

Kljucne rijeci: fokus grupa, inkluzija, projekt ERASMUS+, rana intervencija, vrti¢

UvoD

Inkluzija je relevantna tema za pedagogijski i drustveni kontekst, kao i za suvremene odgojno-
obrazovne reforme. Znanstvena istrazivanja na temu obrazovne inkluzije su pokazala da je razvoj
i napredak drustva uvjetovan smanjenjem razlika u drustvu (Mittler, 2000; Ainscow, 2002; prema
Brci¢, 2011). U Sirem smislu rijeci, obrazovna inkluzija se odnosi na ukljucivanje djece i odraslih koji
su u riziku za socijalnu isklju¢enost zbog psihofizickih, socijalnih, kulturnih, odgojno-obrazovnih
moguc¢nosti, kao i etnickih i drugih razlika. U uzem smislu, inkluzija je zahtjev kojim se naglasava
da svako dijete ima pravo na odgoj i obrazovanje u skladu s svojim moguénostima (Br¢i¢, 2011).
Ustanova ranog i predskolskog odgoja i obrazovanja je cesto prvo okruZenje van obitelji u kojem
se planiraju poticaji usmjereni na dobrobiti djeteta u vrsnjackoj skupini. Istovremeno je i mjesto

91



26. Dani ranog i predskolskog odgoja Splitsko-dalmatinske Zupanije

u kojem se Cesto uocavaju prva razvojna odstupanja. Prema prethodno navedenim teorijskim
odredenjima rane intervencije, uz obiteljsko okruzenje, kontekst inkluzivnog odgoja i obrazovanja
predstavlja prirodno okruzenje u kojem se treba provoditi rana intervencija. Pri tom je iznimno
vazno prepoznati ¢imbenike inkluzivne prakse: kvalitetu profesionalizma djelatnika, zajednicku
viziju ustanove, razinu utjecaja deklarirane inkluzivne politike na praksu unutar ustanove, smjernice
iz teorije i prakse koje utjecu na inkluziju, ciljane treninge odgojitelja i profesionalno usavrsavanje
stru¢nih suradnika, dostupnost stru¢ne podrske odgojiteljima, pogodnost organizacijske strukture
predskolske ustanove te i suradnja i sudjelovanje zajednice (Brotherson i sur.,, 2001, prema Bouillet,
2011). Narazini ustanove ranog i predskolskog odgoja i obrazovanja potrebno je kreirati jasne misije
programa, razvijati nacela suradnje, odrZavati redovite sastanke za planiranje provedbe inkluzije,
timski pristupati planiranju, osigurati kontinuirani, koordinirani i sveobuhvatni proces razvoja
kompetencija zaposlenika. Navedeno podrazumijeva i niz promjena: uloge zaposlenika se mijenjaju
kao i suradnja obitelji i vrti¢a, programi, nacini na koji se razvijaju odnosi medu djecom, okolinsko
uredenje u skupinama, postupci u vezi s disciplinom, praksa i pristupi u pouc¢avanju (Pintari¢ Mlinar,
2014).

Rana intervencija, prema suvremenom shvacanju, obuhvaca informiranje, savjetovanje, edukaciju
i podrsku djeci s teSko¢ama u razvoju ili s prisutnim rizikom za razvojno odstupanje uzrokovanim
bioloSkim ili utjecajem iz okoline. Integriranim pristupom odmice se od medicinskog modela
usmjerenog na djetetovu teSkoc¢u te zagovara socijalni model prema kojem je fokus rane intervencije
usmjeren na poticaje i podrsku u prirodnom okruzenju, kroz socijalne interakcije s djetetu bliskim
i vaznim osobama. Rana intervencija treba zapoceti s prvom zabrinutos¢u za tijek razvoja djeteta
(UNICEF, 2020). Ovakvo shvacanje rane intervencije uskladeno je s nacelima inkluzivnog odgoja i
obrazovanja, te je bilo motiv za uklju¢ivanje ustanove ranog i predskolskog odgoja i obrazovanja u
projekt u kojem se moglo doprinijeti uocavanju povezanosti rane intervencije i inkluzivnog odgoja
obrazovanja. Suvremena rana intervencija podrazumijeva integrirani i sustavni pristup. Roditelji
i druge bliske osobe uz posjedovanje znanja o ponasanju i osobinama djeteta imaju i moguc¢nost
svakodnevne interakcije s djetetom u prirodnom okruZenju. Uloga roditelja i bliskih osoba je
omogucditi djetetu s teSkoama u razvoju (ili u riziku na razvojno odstupanje) razvojne poticaje i
podrsku kroz aktivno sudjelovanje u svakodnevnim rutinskim situacijama, s ciljem razvoja pro
socijalnih vjestina. Stru¢njaci imaju znanstvene i stru¢ne kompetencije u podrucju rane intervencije
te kroz suradnju s roditeljima i djetetovim bliskim osobama mogu djelovati na osnaZivanje obitelji.
Brojna istrazivanja potvrduju da su programi rane intervencije koji ukljucuju roditelje i poticu
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interakciju roditelj-dijete ucinkovitiji od onih koji su usmjereni na djetetove poteskoce i njihovu
korekciju (Dunst i sur,, 2007; Dunst i sur,, 2010; Bohacek i sur. 2018, Matijas i sur. 2019). Ovaj
pristup naglaSava vaznost svakodnevnih rutina i podrzava promjenu paradigme od intervencije
fokusirane na dijete prema intervenciji usmjerenoj na prirodno okruZenje u kojem dijete provodi
najvise vremena. Pri tom, dnevne rutine trebaju imati novi element, optimalnu zahtjevnost kako bi
se postiglo optimalno poticajno okruzenje za napredak (Warren i Horn, 1996).

Sto ranije ukljudivanje djeteta s rizikom na razvoj tesko¢a u proces rane intervencije je od klju¢ne
vaZnosti (Kosicek i sur.,, 2009). Prema nekim autorima, roditeljska zabrinutost za djetetov razvoj je
pouzdan indikator za utvrdivanje razvojnog odstupanja i trebao bi biti dio ranog probira. (Glascoe,
2003; Ngidr, 2010; Chungidr, 2011; Marks i sur,, 2011 prema Romstein, 2017). Trenutak kad su
roditelji uodili razvojno odstupanje ili osjetili zabrinutost za razvoj djeteta, Cesto ne podrazumijeva i
pocetak rane intervencije ve¢ potragu za dodatnim informacijama, primjerenim oblicima terapijskih
programa i dostupnih odgojno-obrazovnih ustanova. Prema nekim istrazivanjima, roditelji djece
s teSko¢ama izloZeni su brojnim novim situacijama, izmedu ostalog: traZenju stru¢ne podrske,
povecanim materijalnim izdatcima, potrebi za usvajanjima novih znanja i vjestina povezanih s
djetetovim teSko¢ama, organizaciji vremena, ¢es¢im izostancima s radnog mjesta, Sto moZe utjecati
na poviSenu razinu stresa, promjene u ponasanju roditelja i kvalitetu Zivota citave obitelji (Mili¢
Babi¢ i sur,, 2013; Matijas i sur,, 2014; Popcevi¢ i sur, 2015 prema RaSan i sur,, 2017; ). U Portugalu
SNIPI - Nacionalni sustav rane intervencije u djetinjstvu omogucuje set usluga za djecu od rodenja
do sedme godine i njihovim obiteljima, koje se provode odredeni vremenski period s ciljem
poticanja osobnog razvoja, jacanja kompetencija ¢lanova obitelji | promicanja socijalne inkluzije.
Djeca s razvojnim teSko¢ama, odstupanjima ili u riziku od razvojnog odstupanja su obuhvacena
zdravstvenim, odgojno-obrazovnim i socijalnim mjerama zaStite.

U razmatranju povezanosti rane intervencije i okruzZenja inkluzivnog odgoja i obrazovanja u
obzir treba uzeti premisu prema kojoj su Cetiri temeljna podrucja kompetencija ucitelja i odgajatelja
prema Europskoj agenciji za razvoj obrazovanja za djecu, ucenike i studente s posebnim odgojno-
obrazovnim potrebama: vrednovanje razliCitosti ucenika, pruzanje podrske svim ucenicima,
suradnja s drugima i vlastito stru¢no usavrsSavanje. Inicijalno obrazovanje ucitelja i odgojitelja
treba voditi ovladavanju temeljnih kompetencija koje su neophodne za inkluzivno obrazovanje:
uvazavanje razli¢itosti djece (razlicitosti su izvor i sredstvo odgoja i obrazovanja), podrzavanje
ucenja i razvoja sve djece (uvjerenje u mogucnost napretka i obrazovanja sve djece), fleksibilnost
poucavanja (raznolike strategije i metode poucavanja te procjena koje su uskladene s razli¢itim
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stilovima i iskustvima ucenja djece), suradnja (timski rad) i kontinuirani osobni i profesionalni
razvoj (cjelozivotno ucenje) (European Agency for Development in Special Needs Education, 2011
prema Bouillet i sur,, 2021).

Prema nekim istrazivanjima, klju¢ni indikatori kvalitete provodenja inkluzivnog odgoja i
obrazovanja odnose se na primjereno osposobljavanje i obrazovanje ucitelja i nastavnika u
formalnom sustavu odgoja i obrazovanja, na organizaciju, sadrzaj i na¢in provodenja inkluzivne
prakse u kontekstu razrednog okruZenja te suradnju Skole i roditelja s lokalnom zajednicom
(Ainscow, 2002 ;Ainscow, Howes, Farrell i Frankham, 2003; Henderson, Mapp, prema Br¢i¢, 2011).
Indikatori ucinkovite rane intervencije se mogu sagledati kroz tri dimenzije: kvalitetu odnosa,
tehnicku kvalitetu i kvalitetu sudjelovanja. Kvaliteta odnosa povezana je s aktivnim slusanjem,
empatijom, razumijevanjem i uvazavanjem dok je tehni¢ka kvaliteta rezultat profesionalnog
usavrsavanja i iskustva. Kvaliteta sudjelovanja ima kumulativni efekt ako je prisutna uz ve¢ navedene
dvije komponente i ima znacajan utjecaj na razinu obiteljskog osnazivanja (Dunsti sur.,, 2000; Dunst
i sur, 2007; Machado i sur,, 2008).

Prilikom same procjene djetetovog razvoja, vazno je prisjetiti se da djeca rane i predskolske dobi
viSe uce kroz igru, aktivnosti, interakcije i iskustva, stoga je i za procjenu djecjeg razvoja potrebno
koristiti drugacije metode od onih kojima se procjenjuje razvojni profil starije djece (Tunceli i
Zembat, 2017). U okruZenju ustanove ranog i predskolskog odgoja i obrazovanja, koja ima zaposlene
stru¢ne suradnike (psihologa, pedagoga, logopeda, edukacijskog rehabilitatora i zdravstvene
voditelje), uz standardiziranu procjenu, moguénost promatranja djetetovog ponasanja u prirodnom
okruzenju omogucuje potpuniju sliku trenutnog djetetovog razvojnog profila i podrucja sljedece
zone razvoja koje je potrebno poticati i podrzati. Prethodno spomenuta upotreba rutine u kontekstu
rane intervencije i kriterij njene ucinkovitosti uskladena je sa suvremenim kurikulumskim pristup
pristupom ranog i predSkolskog odgoja i obrazovanja koji je usmjeren na nove metode i oblika
rada koji su primjereni moguénostima svakog djeteta (Nacionalni okvirni kurikulum za predskolski
odgoj, 2010).

Erasmus+ kao najveéi program Europske unije u podrucju obrazovanja, osposobljavanja, mladih
i sporta nudi brojne moguénosti za u€enike i odgojno-obrazovne ustanove uklju¢ene u obrazovanje,
osposobljavanje i sport (Pavi¢i¢ Zajec i Bistrovi¢, 2018). Djecji vrti¢ Cvit Mediterana iz Splita
prepoznao je ove mogucnosti te se u sklopu K2 ERASMUS+ projekta PLATONIC upustio u razvoj,
testiranje i prijenos inovativnih proizvoda. Projektom se Zeljelo ukazati na vaznost rane identifikacije
i intervencije u prvim godinama djetetova Zivota (0 - 7 godine), unaprijediti znanja odgojitelja i
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stru¢njaka u prepoznavanju prvih znakova moguceg odstupanja u razvoju, podici svjesnost roditelja
i stru€njaka i razviti inovativne pristupe - digitalizaciju u odgoju i obrazovanju. U medunarodnom
projektu ERASMUS+ PLATONIC sudjelovali su partneri iz pet zemalja, Assisi international school
i Fondazione Patrizio Paoletti (Italija), Agrupamento de escolas d. Carlos I (Portugal), Akdeniz
Yenilik¢i Toplum Dernegi (Turska), Zdruzenie institut za razvoj na zaednicata (Sjeverna Makedonija)
i Djecji vrti¢ Cvit Mediterana (Hrvatska), kao projektni koordinator. Sam naziv projekta je akronim
engleskog naziva projekta (PLATform with ONline Interventions for Children).

Ciljevi projekta usmjereni su kreiranju prakse utemeljene na dokazima u podrucdju rane
intervencije za djecu s razvojnim odstupanjima te poboljSanje razine klju¢nih kompetencija i
vjesStina za uoc¢avanja razvojnih odstupanja i postupke rane intervencije. Rezultati projekta ukljucuju
razvoj, testiranje, kreiranje Smjernica za najbolje vjeZbe rane intervencije i prakse praéenja razvoja, te
kreiranje on-line platforme s instrumentima za pregled i vjezbama rane intervencije, kao i mobilnu
aplikaciju za pracenje razvoja.

U sklopu projekta provelo se znanstveno istrazivanja uz primijenjenu kvalitativne (sustavni
pregled literature i fokus grupe za strucnjake) i kvantitativne. Cilj ovog rada je ispitati indikatore
kvalitetne inkluzivne prakse projekta. Dodatni, stru¢ni doprinos rezultata ovog istrazivanja odnosi
se na kreiranje Op¢ih smjernica za ranu intervenciju i Smjernica za poboljSanje kompetencija za ranu
intervenciju u inkluzivnom okruZenju.

METODOLOGIJA

Cilj istrazivanja koje se provelo o okviru opisanog projekta jest stjecanje uvida u percepciju
stru¢njaka o podrudju rane intervencije u kontekstu inkluzivnog ranog i predskolskog odgoja i
obrazovanja.

Postavljena su dva istrazivacka pitanja i to:

1. Kako sudionici percipiraju kvalitetnu ranu intervenciju?

2. Stojepotrebno odgojiteljima za pruzanje kvalitetne rane intervencije u ranom i predskolskom
odgoju i obrazovanju?

Koristena je kvalitativnha metodologija te su provedene fokus grupe, a podatci su se obradili

tematskom analizom. Fokus grupe provedene na uzorku od 8 do 12 sudionika, stru¢njaka koji rade
s djecom u dobi do sedme godine Zivota u svih pet zemalja sudionica projekta. Postivanje etickih
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nacela istraZivanja osigurano je informiranjem sudionika o cilju istraZivanja uz njihovu pismenu
suglasnost. Sudjelovanje u istrazivanju bilo je dobrovoljno i anonimno.

Dodatna istrazivacka pitanja koja su se postavila za potrebe istrazivanja su imala teorijsku,
razvojnu i prakticnu dimenziju: Koje je teorijsko polaziSte rane intervencije i zasto ga je potrebno
zastupati? Koje kompetencije za rano uocavanje razvojnih odstupanja i postupke rane intervencije
su potrebne roditeljima i stru¢njacima koji rade s djecom u dobi do sedme godine, u kontekstu
ustanove ranog i predskolskog odgoja i obrazovanja? Koja podrucja je potrebno unaprijediti
kako bi se omogucdilo kvalitetno uoCavanje razvojnih odstupanja i provodenje rane intervencije u
inkluzivnom odgoju i obrazovanju?

Pitanja za fokus grupe odredena su na osnovu prethodno provedenog upitnika za roditelje
i strunjake (54 pitanja za roditelje, 53 pitanja za stru¢njake). Oba upitnika su imala pitanja
kvantitativne i kvalitativne prirode. Podaci su prikupljeni putem Google obrasca, u svakoj zemlji,
ukupno 100 sudionika. Upitnik za strucnjake imao je dodatnu temu samoprocjene kompetencija za
inkluzivnu praksu. Ova tema vazZna je za odredivanje podrucja u kojima strucnjaci koji rade s djecom
teSko¢ama trebaju podrsku ili dodatne vjestine i osnova je za formiranja pitanja za fokus grupe.

Tablica 1. Struktura upitnika prema temama

Upitnik za roditelje: Upitnik za stru¢njake:
- anamnesticki podaci, - anamnesticki podaci,
- podaci o djetetu, - podaci o djetetu,
- prva informacija o moguéem zaostatku u razvoju, | - prva informacija o moguéem kasnjenju u razvoju,
- postupci rane intervencije. - postupci rane intervencije,
- stru¢ne kompetencije.

Pitanja potrebna za produbljivanje teme kvalitete rane intervencije u kontekstu inkluzivne
odgojno-obrazovne prakse koja su postavljena sudionicima fokus grupa prikazana su u Tablici 2.
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Tablica 2. Pitanja za fokus grupe

Osnovna pitanja

Dodatna pitanja

1. Prema vasem misljenju, ako trebate unaprijediti
svoje kompetencije za provodenje aktivnosti
radne intervencije, koju vrstu podrske ili dodatna
edukaciju biste Zeljeli imati?

Mozete li razmisliti o tome koja su vam iskustva
dala osjeéaj kompetentnosti u pruzanju aktivnosti
rane intervencije (npr. je li to formalno ili specifi¢no
obrazovanje, literatura, savjetovanje sa stru¢nim
suradnikom, savjetovanje s kolegama, pracenje
posla, sudjelovanje u projektima itd.) ?

MoZete li podijeliti svoje iskustvo s dodatnim
obrazovanjem (formalnim ili neformalnim) ili
bilo kojom drugom aktivnoséu koja vam je bila od
pomoci u pruZzanju aktivnosti rane intervencije?

2. Prema vaSem misljenju, ako trebate unaprijediti
svoje komunikacijske vjestine, koju vrstu podrske ili
dodatna edukaciju biste zeljeli imati?

MozZete li s nama podijeliti primjer izazova ili
poteskoca u podrucju komunikacijskih vjestina

iz vaSeg radnog iskustva (npr. u komunikaciji

s roditeljima, vasim kolegama, individualnim
sastancima s roditeljima, timskim sastancima,
roditeljskim sastancima itd.)? Iz vaseg iskustva, Sto
bi se moglo poboljsati

Mozete li razmisliti o tome koja su vam iskustva
dala osjecaj da imate dobre komunikacijske
vjestine (npr. je li to radno iskustvo, formalno ili
specificno obrazovanje, literatura, savjetovanje sa
stru¢nim suradnikom ili kolegama, pracenje posla,
sudjelovanje u projektima itd.)

Mozete li s nama podijeliti primjer dobre prakse u
podrucju komunikacijskih vjestina iz vaseg radnog
iskustva (npr. u komunikaciji s roditeljima, vasim
kolegama, individualnim sastancima s roditeljima,
timskim sastancima, roditeljskim sastancima itd.),
jeste li pripremiti se unaprijed za tu interakciju i
kako?
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3. Prema vasem misljenju, ako trebate unaprijediti
svoje vjesStine za prenosenje potencijalno neugodnih
informacija, koju vrstu podrske ili dodatna
edukaciju biste Zeljeli imati?

Mozete li s nama podijeliti primjer izazova

ili poteskoca prilikom dijeljenja potencijalno
neugodnih informacija iz vaSeg radnog iskustva
(npr. u komunikaciji s roditeljima, kolegama, itd.)? Iz
vasSeg iskustva, Sto bi se moglo poboljsati?

MozZete li razmisliti o tome koja su vam iskustva dala
osjecaj da ste kompetentni u dijeljenju potencijalno
neugodnih informacija (npr. je li to radno iskustvo,
formalno ili specifi¢no obrazovanje, literatura,
savjetovanje sa stru¢nim suradnikom, savjetovanje

s kolegama, job shadowing, sudjelovanje u
projektima, itd.)?

MozZete li s nama podijeliti primjer dobre prakse
kada iznosite potencijalno neugodne informacije

iz svog radnog iskustva (npr. u komunikaciji s
roditeljima, svojim kolegama, individualnim
sastancima s roditeljima, timskim sastancima,
roditeljskim sastancima i sl.), jeste li pripremili
unaprijed za tu interakciju i kako?

4. MozZete li podijeliti s nama iskustvo tijekom
kojeg roditelji nisu razumjeli informaciju koju ste
im pruzili? MoZete li se prisjetiti nekog rjeSenja za
prevenciju takvih situacija u buduénosti?

Kako ste se nosili s tom situacijom?

Po vasem misljenju, Sto je moglo biti drugacije?
Kad biste se ponovno nasli u ovoj situaciji, biste li
sebi u proslosti mogli dati neke preporuke kako
se bolje nositi sa situacijom, kako bi roditelj jasno
razumio informacije koje mu dajete?

5. Za zakljucak, kad biste bili mentor novom kolegi,
koje preporuke bazirane na vaSem prethodnom
iskustvu u navedenim situacijama bi mu pruzili,
kako bi bio bolje pripremljen za poslove koji ga
ocekuju?

Svaki tim iz pet zemalja analizirao je transkript provedenih fokus grupa metodom tematskog
kodiranja. Dobiveni rezultati prevedeni su na engleski jezik i tematski kodirani s ciljem utvrdivanja

sli¢nosti i razlika te izvodenja generalizacije.
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REZULTATI

Prikupljeni rezultati upitnika za obje ciljane skupine, analizirani su na razini svakog tima,
prikazani na deskriptivan nacin s najvaznijim nalazima specificnim za svaku zemlju. Dobiveni
rezultati iz perspektive roditelja i perspektive stru¢njaka prikazani su u tablici 3.

Tablica 3. Pokazatelji kvalitete tijekom ranog otkrivanja razvojnog odstupanja i rane intervencije i potrebna
podrska

Perspektiva roditelja

Perspektiva stru¢njaka

- Dovoljno vremena i privatnosti kada se vodi
razgovor zbog zabrinutosti za moguca odstupanja

u razvoju djeteta ili tijekom razgovora kada su
potvrdena odstupanja ili utvrdene teskoce u razvoju
djeteta u dobi do sedme godine Zivota.

- Potreba za preciznim i jasnim informacijama, viSe
prijedloga za poticaj u kuc¢i i informacije o dodatnoj
procjeni.

- Posjedovanje potrebnih vjesStina za prenosenje
neugodnih informacija,

- Pruzanje mogu¢nosti komunikacije s roditeljima
bez prekida ali i bez prisutnosti djeteta.

- Koristenje popisa za provjeru i dodatna podrska
drugih strucnjaka.

- Klju¢ kvalitete rane intervencije je u jasnoj
komunikaciji o potrebama roditelja i djeteta te
stvaranju mogucnosti za njihovo pruZzanje, bez
pretpostavki o tudim potrebama.

- Nalazi samoprocjene ukazuju: struc¢njaci koji sami

sebe ocjenjuju visokim ocjenama i prosli su dodatne
edukacije, ipak isti¢u potrebu za ve¢om podrskom u
komunikaciji s roditeljima.

Odgovore na dodatna istraZivacka pitanja koja su postavljena prilikom planiranja i kreiranja
nacrta istrazivanja, bilo je moguce produbiti i razjasniti upravo kroz fokus grupe sa stru¢njacima koji
imaju iskustvo rada s djecom s teSko¢ama u razvoju, njihovim roditeljima i drugim stru¢njacima. Cilj
je utvrditi nacine i moguénosti za unaprjedivanje kompetencija za ranu intervenciju u inkluzivnom
okruzenju ustanova ranog i predskolskog odgoja i obrazovanja iz perspektive stru¢njaka koji rade u
navedenim uvjetima, kao i utvrditi indikatore kvalitetne rane intervencije u inkluzivnim ustanovama

ranog i predskolskog odgoja i obrazovanja.

Rezultati tematskog kodiranja sadrZaja fokus grupa prikazani su u tablici 4.
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Tablica 4. Istaknute teme dobivene u fokus grupama

Preduvjeti za provodenje aktivnosti | nuznost kontinuirane komunikacije s roditeljima,
rane intervencije i inkluzivne utjecaj okoline i

odgojno obrazovne prakse . . . .
vaznost dobre pripreme za sve faze rane intervencije

Preduvjeti za provodenje aktivnosti | vaznost empatije uz odrZavanje profesionalne distance,

rane intervencije i inkluzivne vaznost timskog rada i cjeloZivotno obrazovanje, te stjecanje viSe
odgojno obrazovne prakse: znanja o specifiénim razvojnim teSko¢ama

vaznosti podrske kolega i stru¢ne podrske i

korisnost promatranja intervencije i suradnje tijekom izrade i
provedbe individualiziranog programa.

Prijedlozi za poboljsanje poboljsanje kompetencija za pruzanje aktivnosti rane intervencije,

kompetencija za inkluzivnu praksu | poholjsanje komunikacijskih viestina, posebno za neugodne teme
i

kontinuirano strucno i cjeloZivotno obrazovanje i vaznost timskog
rada i suradnje s roditeljima i stru¢njacima.

Na osnovu analize podataka prikupljenih kroz upitnike za roditelje i stru¢njake, koji su prethodili
provodenju fokus grupa kreirane su Opce smjernice za ranu intervenciju i Indikatori kvalitete rane
intervencije koje mogu imati prakti¢nu primjenu u podrucju rane intervencije i inkluzivnog odgoja I
obrazovanja (Tablica 5.)
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Tablica 5. Opce smjernice za ranu intervenciju

- Zapoceti s intervencijom $to je ranije moguce za $to bolji ishod.
- Interdisciplinarni tim treba blisko suradivati s roditeljima i odrediti ciljeve intervencije.

- Najbolja praksa je pruZanje aktivnosti baziranih na rutinama u prirodnom okruZenju djeteta (obiteljsko
okruZenje i ustanova ranog i predskolskog odgoja i obrazovanja).

- Rutine su ucinkovite kada imaju umjerenu razinu novosti.

- Novi element ili drugaciji aspekt predvidljive i poznate rutine idealan je za ucenje novih vjestina.

- Roditeljske procjene i zabrinutost za razvoj djeteta treba smatrati pouzdanim pokazateljima razvojnih
odstupanja jer roditelji najbolje poznaju dijete pa su njihove procjene tocnije.

- Protokoli za anamnesticke podatke mogu prikupiti viSe informacija o djetetu prije polaska u ustanova
ranog i predskolskog odgoja i obrazovanja.

- Kontekst u kojem se odvija razgovor s roditeljima o vaZnim, ¢esto neugodnim temama je iznimno vaZan.

- Roditelji trebaju viSe vremena, viSe pojasnjenja, viSe objasnjenja tijekom razgovora o djetetovom
razvojnom problemu.

- Potrebno je kontinuirano stru¢no usavrsavanje koje se temelji na cjelozivotnom obrazovanju odgajatelja
i ucitelja

Odgovori na pitanje koja podrucja je potrebno unaprijediti kako bi se omogucilo kvalitetno
uoclavanje razvojnih odstupanja i provodenje rane intervencije u inkluzivnom odgoju i obrazovanju,
prikazani su kao Smjernice za poboljSanje kompetencija za ranu intervenciju u inkluzivnom okruZenju
(Tablica 6.), i mogu posluziti za odredivanje pocetnih koraka za unaprjedenje inkluzivne prakse i
provodenje rane intervencije.
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Tablica 6. Smjernice za poboljsanje kompetencija za ranu intervenciju u inkluzivnom okruzenju

Poboljsanje kompetencija
za pruzanje aktivnosti
rane intervencije zahtijeva
struénu podrsku i dodatne
edukacije:

Prijedlozi i ideje:

Specijalizirani programi obuke ili radionice koji se fokusiraju na strategije i
tehnike rane intervencije.

Pristup resursima koji se temelje na istrazivanju, kao $to su knjige, ¢lanci i online
te¢ajevi mogu biti neprocjenjivi za produbljivanje znanja.

Prakti¢no iskustvo i promatranje u stvarnom okruzenju rane intervencije
moze omoguciti praktiCne vjeStine i uvide, izravnu i iskustvenu obuku,
blisku suradnju s timom i vodstvo stru¢njaka u ovom podrucju.
Organiziranje mentorskih programa ili grupa za podrsku kolegama stvorilo
bi prilike za raspravu o izazovima, razmjenu najboljih praksi i primanje
smjernica od iskusnih stru¢njaka kroz studije slucaja.

Suradnja s drugim struénjacima, kao $to su logopedi, psiholozi, edukacijski
rehabilitatori, moze poboljsati interdisciplinarne pristupe u ranoj intervenciji
i moze biti korisna za osmisljavanje i provedbu ucinkovite intervencije sa
zajednickim ciljevima.

Poboljsanje
komunikacijskih vjestina,
posebno za neugodne
teme:

Prijedlozi i ideje:

Raditi u paru, uz prisustvo stru¢nog suradnika kada je to potrebno.

Odabrati i pripremiti okruzenja (treba biti mirno i sigurno uz osiguranu
privatnost).

Biti svjestan da roditeljima treba vremena za obradu informacija i
prihvaéanje situacije.

Upvesti praksu rutinskih razgovora s roditeljima.

Moze biti korisno usvajati u¢inkovite verbalne i neverbalne komunikacijske
tehnika, ukljucujuéi aktivno sluSanje, empatiju i jasnocu izrazavanja.
Vjezbe igranja uloga koje simuliraju razli¢ite komunikacijske scenarije
mogu pomo¢i struénjacima u uvjezbavanju i poboljSaju vjestina.

Radionice usmjerene na kulturnu osjetljivost i razli¢itost mogu potaknuti
razumijevanje 1 komunikaciju s obiteljima iz razli¢itih sredina.
Kontinuirani profesionalni razvoj moze omoguditi struénjacima da budu u
tijeku s novim istrazivanjima i najboljim praksama u podru¢ju komunikacije.
Supervizije ili mentorstva od strane iskusnih profesionalaca moze pruziti
vrijedne povratne informacije i smjernice za poboljSanje komunikacijskih
vjestina.
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3. Preporuke za pripremu Preporuke:
okruzenja i okruzenjaza |-  Prije sastanka s roditeljima potrebno je definirati uloge i strukturu sastanka
sastanak s roditeljima: stru¢njaka u trajanju od najmanje 15 minuta.

- Oba roditelja/staratelja trebaju biti prisutna, ukoliko je moguce.

- Oba odgajatelja (odgojitelji i pomoc¢nici u odgoju i obrazovanju) trebaju biti
prisutni

- Po potrebi treba biti prisutan dodatni struéni suradnik ili stru¢na osoba.

- Dijete ne bi trebalo prisustvovati sastanku ni razgovoru u kojem je tema
njegov razvojni status, ili trenutno ponasanje.

- Omogudéiti privatnost.

- Osigurati §to manje ometanja (npr. ulazak drugih osoba, zvuk telefona,
mobilnih uredaja...).

- Osigurati dovoljno vremena za razgovor (vise od 30 minuta).

- Stolice za sjedenje trebaju biti dostupne, idealno u krugu, bez stola kao
prepreke izmedu sudionika.

- Papirnate maramice bi trebale biti dostupne.

- Osigurati vodu za sve prisutne.

- Treba osigurati dovoljno vremena za pripremu sastanka.

4. Kompetencije odgojitelja |-  Razumijevanje socijalnog i emocionalnog razvoja djece.
za inkluzivnu praksu - Razumijevanje individualnih razlika u procesima ucenja djece.

- Poznavanje tehnika upravljanja kvalitetom odgojne skupine.

- Komunikacijske vjestine (u odnosu s djecom, roditeljima, drugim
struénjacima i kolegama.

- Poznavanje ucinkovitih tehnika poducavanja (ukljucujuéi individualnu
poduku i iskustveno ucenje).

- Poznavanje specificnosti pojedinih teSko¢a u razvoju i drugih teskoca
socijalne inkluzije djece.

- Sposobnost prepoznavanja poteskoca u razvoju i drugih posebnih potreba.

- Poznavanje didakticko-metodickog pristupa i planiranja prilagodenog
nastavnog plana i programa.

- Poznavanje dostupnih didaktickih metoda, alata i pomagala (ukljucujuci
informacijsku tehnologiju i poznavanje tehnika savjetodavnog rada.

- Prakti¢no iskustvo u odgoju i obrazovanju djece s posebnim teSkocama.

- Spremnost na timski rad, suradnju i cjelozivotno ucenje

Podrucje Preporuke za pripremu okruZenja i okruZenja za sastanak s roditeljima nastalo je
naknadno iz kvalitativne analize rezultata upitnika za roditelje i stru¢njake i odnosio se na kontekst
prvog razgovora o zabrinutosti za razvoj djeteta i razgovora tijekom kojeg je potvrdeno razvojno
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odstupanje. Navedene preporuke, mogu posluziti kao check-lista prilikom planiranja i pripreme
individualnog ili timskog sastanka s roditeljima, neovisno radi li se o zabrinutosti za razvoj
djeteta, uocenom razvojnom odstupanju, potencijalno neugodnoj temi ili informativnom sastanku.
Kompetencije odgojitelja za inkluzivnu praksu (Bouillet, 2011) dodane su kao okvir za planiranje
profesionalnog i stru¢nog usavrsavanja. Vodeci se hipotezama postavljenim u nacrtu istrazivanja
moZe se zakljuciti kako strucnjaci znaju uociti razvojna odstupanja kod djece u dobi do sedam
godina i znaju kome uputiti roditelje na dodatnu procjenu djetetovog razvoja, ali im je potrebna
podrska i dodatne kompetencije kako roditeljima pruziti prve informacije o razvojnom odstupanju
djeteta. Rezultati fokus grupa struc¢njaka iz svake zemlje pruZili su vazne primjere dobre prakse,
ali i poteSkoce s kojima se strucnjaci suocavaju u svojoj praksi. Najvrjedniji su prijedlozi i moguca
rjeSenja u tim situacijama. Kvalitativno istrazivanje pokazalo je da stru¢njaci iz pet razli¢itih zemalja:
Cesto imaju slicne probleme, svi isticu vaznost jasne komunikacije s roditeljima, vaznost planiranja
sadrZaja kao i vremena i mjesta za razmjenu informacija s roditeljima.

ZAKLJUCAK

Rezultati istraZivanja provedenog kvalitativnom metodologijom sugeriraju da bi protokoli
za anamnesticke podatke prilikom polaska djeteta u inkluzivnu odgojno-obrazovnu ustanovu
omogucili viSe informacija o djetetu i njegovim potrebama. Potrebno je bolje organizirati kontekst
u kojem se razmjenjuju informacije o djetetu. Samoprocjena kompetencija i specifi¢nih vjestina za
inkluzivnu praksu bila je polaziSte za kreiranje dubljih pitanja za fokus grupe s ciljem istrazivanja
kvalitete prakse.

Rezultati kvalitativnog istrazivanja ukazuju da profesionalci iz pet razlicitih zemalja dijele mnogo
viSe slicnosti nego razlika. Prijedlozi za poboljsanje kompetencija za pruZanje aktivnosti rane
intervencije su precizni, iskazuje se potreba za viSe znanja o specificnim razvojnim teSko¢ama i vise
strucne podrska, predlaZe se promatranje intervencije i naglasava vaznost suradnje za osmisljavanje
i provedbu individualiziranog programa. Stru¢njaci su svjesni potrebe kontinuirane komunikacije s
roditeljima, utjecaja okoline, kao i vaznosti dobre pripreme. Prijedlozi ostalim kolegama koji rade
s djecom s potesko¢ama u razvoju isticu vaznost empatije uz odrzavanje profesionalne distance,
timski rad i cjeloZivotno obrazovanje.

Provedeno istraZivanje, usprkos svojim ograni¢enjima (razlike u kulturi ustanova medu
sudionicima fokus grupa) pruzilo je odgovore na postavljena istrazivacka pitanja i hipoteze, ali
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i otkrilo podrucja koja bi trebalo viSe istraziti u cilju poboljSanja prakse bazirane na dokazima
u ustanovama ranog i predskolskog odgoja i obrazovanja, s naglaskom na podrucju suradnje i
partnerstva s roditeljima.

Doprinos ovog rada istic¢e teorijsku utemeljenost vazne uloge ustanova ranog i predskolskog
odgoja u ranom uocavanju razvojnih odstupanja kod djece i provodenju postupaka rane intervencije,
a koju je vazno zastupati u cilju stvaranja inkluzivnog drustva. “Opc¢e smjernice za ranu intervenciju”
i “Smjernice za poboljSanje kompetencija za ranu intervenciju u inkluzivnom okruzenju” kao dio
ovog rada, mogu imati prakti¢nu primjenu i doprinijeti kvaliteti odgojno-obrazovnog procesa u
inkluzivnom odgojno-obrazovnom kontekstu.
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MISLJENJE RODITELJA O UTJECA]JU DIGITALNE
TEHNOLOGIJE NA RAZVOJ GOVORA KOD DJECE RANE I
PREDSKOLSKE DOBI

Sazetak: Utjecaj digitalne tehnologije na razvoj govora kod djece rane i predskolske dobi je tema koja postaje
dio danasnjeg drustvu. Digitalna tehnologija prisutna je u domovima, a roditelji se sve esce pitaju kako digitalni
uredaji utjeCu na razvoj jezicnih vjestina njihove djece. Roditelji Cesto dijele razlicita misljenja o ovom pitanju, pri
¢emu neki postavljaju stroga pravila o vremenu provedenom ispred ekrana, dok drugi koriste digitalne alate za
ispunjavanje slobodnog vremena svoje djece. U ovome radu prikazat ¢e se misljenja roditelja o utjecaju digitalne
tehnologije na razvoj govora kod djece. Rezultati istraZivanja mogu pridonijeti razvoju smjernica i preporuka koje ¢e
pomocdi roditeljima da donesu odluke o uporabi digitalnih uredaja u svrhu poticanja jezicnih vjestina kod svoje djece.
Rezultati ovog istrazivanja pokazuju kako je misljenje roditelja da digitalna tehnologija ima svoje pozitivne i negativne
strane na razvoj govora i komunikacije. Kao pozitivno isti¢u ucenje stranih jezika, prosirenje vokabulara, ucenje slova
i brojeva, usvajanje drugih dijalekta i govornih fraza, ucenje djecjih pjesmica i brojalica, usvajanje tehnickih izraza
i koristenje aplikacija za pomo¢ pri komunikaciji djece s poteSkoéama u razvoju. Negativnim pak isti¢u: brzinu i
glasnoéu govora, nestrpljivost u govoru, isprekidan govor, Cesto izostavljanje pojedinih glasova u rije¢ima, tepanje,
mijeSanje stranog i materinskog jezika, imitiranje glasova i nepravilan izgovor, jednosmjernu komunikaciju i slabiju
socijalnu komunikaciju. lako je digitalna tehnologija dio suvremenog Zivota, roditelji igraju kljucnu ulogu u postizanju
ravnoteZe izmedu uporabe digitalnih uredaja i poticanja jezi¢nog razvoja kod svoje djece.

Kljucne rijeci: aplikacije, digitalna tehnologija, djeca rane i predskolske dobi, roditelji

UvoD
Svaki dan sve viSe raste integracija digitalne tehnologije u svakodnevni Zivot djece, znacajno
oblikujuéi njihov kognitivni, emocionalni i druStveni razvoj. Zahvaljuju¢i mobilnim uredajima koji
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su uvijek dostupni tehnologija pruza brojne prilike za igru, istrazivanje i ucenje, dostupne u bilo
koje vrijeme i na bilo kojem mjestu. Razvoj digitalnih alata za ucenje, posebno usmjerenih na djecu
mladu i predskolsku dob, prati ubrzan napredak tehnologije. Digitalna tehnologija znacajno mijenja
nacin komunikacije medu ljudima te utjeCe na razmisljanje i iskustva djece i odraslih (Linebarger
i Piotrowski, 2009). Utjecaji digitalne tehnologije na govorni razvoj djece rane i predskolske dobi
mogu biti i pozitivni i negativni. Kvalitetan i edukativan sadrzaj poticCe pozitivan stav prema ucenju,
potice prepoznavanje slova te doprinosi razvoju vjeStina ¢itanja i pisanja, kao i ranom razvoju
jezicnog i matematickog znanja. Takva tehnologija korisna je posebice za djecu s jezi¢no-govornim
poteskocama.

No, s druge strane, Cesta upotreba digitalne tehnologije povezana je s smanjenim vremenom
provedenim s obitelji, pove¢anom druStvenom izolacijom te oteZanim razvojem interpersonalnih
komunikacijskih vjestina (Jackson, Eye, Fitzgerald, Witt i Zhao, 2011).

RAZVO] GOVORA KOD DJECE RANE I PREDSKOLSKE DOBI

Govor predstavlja temeljnu karakteristiku svakog pojedinca i osnova svake meduljudske
komunikacije. Bez govora, ljudska komunikacija bi bila izuzetno oteZana, a ako bi se i odvijala, bila
bi usporena i znatno otezana. Unato¢ raznovrsnim nacinima komuniciranja u danasnje vrijeme,
tradicionalna komunikacija “licem u lice” i dalje zauzima vodece mjesto. Govor je klju¢an za svaku
vrstu komunikacije te igra vaznu ulogu u razvoju djeteta, budu¢i da je neizostavan dio njegovog
Zivota (Peteh, 2007). Smiljani¢ (1979) opisuje govor kao proces proizvodnje glasovnih kompleksa
i glasova koji imaju svoje znacenje. Govor se upotrebljava s ciljem iskazivanja osje¢aja i misli,
jezi¢nim sredstvima za sporazumijevanje s drugim ljudima. Najintenzivniji razvoj govora odvija se
do 6. godine djetetovog Zivota, i to vokabular, a potom i fonoloska svijest koja ukljucuje razlikovanje
glasova i odredivanje glasova u rijeci. Ovisno o stupnju razvoja djeteta kao i njegovim ostalim
karakteristikama, razvoj govora se ne odvija kod svakog djeteta isto. Komunikacija djeteta zapocCinje
vrlo rano, ali u pocetku je uglavnom neverbalna, jer dijete joS nije svjesno rijeci kojima bi izrazilo
svoje misli i osjecaje. Dijete koristi neverbalnu komunikaciju, poput smijanja, plakanja i izraza
lica, kako bi izrazilo svoje potrebe i komuniciralo svoje Zelje roditeljima. S vremenom, neverbalna
komunikacija evoluira u verbalnu, dok se dijete postupno razvija u govor (Posokhova, 2008). U dobi
od dvije godine dijete koristi reCenice sastavljene od dvije do Cetiri rije¢, a njegov rjecnik postaje
bogatiji i izgovor glasova razumljiv i jasan do Seste godine Zivota. Koristeé¢i glagolska vremena,
zamjenice, pridjeve, broj, mnoZinu i rod, govor postaje gramaticki ispravan (Pavli¢evi¢-Frani¢,
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2005). Unato¢ dobroj komunikaciji roditelja s djecom, kod neke djece moZe do¢i do poremecaja i
poteskoca u govoru. U tim situacijama, vazno je pravovremeno prepoznati vrstu i opseg problema
kako bi se mogla pruziti odgovaraju¢a pomo¢. Poremecaji izgovora, poznati i kao dislalija, odnose se
na neispravnu artikulaciju glasova. U slu¢ajevima kada uzrok poremecaja nije poznat ili se ne moZe
otkloniti, lijeCenje ukljucuje logopedske vjezbe, poput vjezbi disanja, jezika, auditivne i vizualne
percepcije, te vizualnog oponasanja. Logopedi sve viSe koriste digitalnu tehnologiju u radu s djecom
s govornim poteskoc¢ama, koriste(i je za dijagnostiku, procjenu i individualnu terapiju.

Uporaba racunalnih igrica i vjeZbi pokazuje pozitivan utjecaj na ucinkovitost komunikacijske
interakcije, proSiruje i obogacuje aktivni rje¢nik te potiCe pozitivnu motivaciju za aktivno
izrazavanje i rad kod djece (Yakutkhan, 2022). Svako dijete trebalo bi moc¢i, kada krene u $kolu, znati
pravilno izgovarati sve glasove svog materinskog jezika. Sa svrhom pravilnog razvijanja govora kod
djece roditelji moraju puno razgovarati s njima kako bi se govor razvio Sto ispravnije. Medutim,
usprkos dobroj i pravovremenoj komunikaciji roditelja s djecom, kod neke djece ipak dolazi do
pojave odredenih poremecaja i poteSkoca i u tim je situacijama neophodna pomo¢ strucnjaka.
Jako je vazno da se na vrijeme uoci vrsta i veli¢ina primijecenog odstupanja u djetetovom govoru
s ciljem pravovremene reakcije. Poremecaji izgovora se nazivaju jo$ i dislalijom, tj. neispravnom
artikulacijom. U slu¢ajevima gdje uzrok poremecaja govora nije poznat ili se ne moZe odstraniti,
lijeenje sadrzi logopedske vjezbe. Vjezbe ukljucuju: vjezbe disanja, vjezbe jezika, vjezbe auditivne
i vizualne percepcije, vjezZbe vizualnog oponasSanja itd. Nakon uspjesno usvojenih vjezbi dijete
pocinje s razvijanjem pokreta govornih organa (usana, jezika i vilice). Kada dijete dosegne potrebnu
pokretljivost jezika i usana i stekne navike slusanja, logoped organizira vjezbe izazivanja novoga
glasa. Dijete bi trebalo nauciti pravilno izgovarati glas po glas, a zatim ih spajati, i to prvo u slogove,
zatim u rijeCi te u reCenice (Kolograni¢ Beli¢, Mati¢, Oluji¢ i Srebaci¢, 2015). Osim poremecaja
izgovora, nerijetko se kod djece pojavljuju i poremecaji te¢nosti govora. ToCnije, takva djeca ne pricaju
kontinuirano ve¢ Cesto zastajkuju dok nesto ne izgovore. Vazno je znati prepoznati je li zastajkivanje
nastupilo zbog nekog osjecaja nelagode, straha ili je ipak poremecaj govora (Kolograni¢ Beli¢ i sur.,
2015). Takvi su poremecaji zabrinjavajuci i zahtijevaju odredenu terapiju, a najcesce se javljaju u
obliku mucanja ili brzopletosti.

RAZVO] KOMUNIKACIJE KOD DJECE RANE I PREDSKOLSKE DOBI

0d samog rodenja, iskrena i topla komunikacija je klju¢na uloga u pruzanju osjecaja sigurnosti i
ljubavi djeci. Osim toga, gradi i jaca veze izmedu djece i njihovih roditelja. Za rast i razvoj vjestina,
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djeca trebaju osjecaj sigurnosti i Cvrste veze, stoga je vazna komunikacija klju¢na za njihov cjeloviti
razvoj. Rije¢ ,komunikacija“ potjeCe od latinske rije¢i ,communicatio®, Sto znaci sporazumijevanje
ili komuniciranje. Komunikacija je dvosmjerni, interaktivni proces stvaranja i razmjene informacija
medu ljudima putem odabranog kanala. Ona nadilazi samo rijeci; to je aktivnost koja se udi i
omogucava razvoj odnosa s drugim ljudima putem prijenosa misli, osjec¢aja i dozivljaja (Tomi¢ i Jugo,
2021). Kako bi proces komunikacije bio potpun, nuzna su tri klju¢na elementa: izvor komunikacije,
komunikacijski kanal i odrediSte. Nedostatak adekvatne komunikacije moZe imati Stetne posljedice
na kvalitetu komunikacijskog procesa i na razvoj komunikacijskih vjeStina (Garaca i Kadlec, 2011).
Tomi¢ i Jugo (2021) navode da se komunikacija moZe odrediti preko nacina na koji se nesto
priop¢ava (forma), tehnoloskih sredstava masovne komunikacije (medij) i sredstva komunikacije
koje kombiniraju razli¢ite forme (medij). Dijete svoje komunikacijske vjeStine pocinje usvajati u
obiteljskom domu. Obitelj je prva drustvena zajednica u djetetovom zivotu unutar koje dijete pocinje
stjecati Zivotne navike. Uloga obitelji je iznimno vazna u djetetovom Zivotu jer predstavlja temelj
djetetovog daljnjeg kontakta i suradnje s osobama iz okoline. Obitelj je prva i najbitnija stepenica u
razvoju komunikacijskih vjestina kod djece kako bi bili dobri slusatelji i stvorili okruzenje koje potice
razgovor. Zajedno trebaju izgraditi dom u kojem se svi ¢lanovi osjeéaju sigurno i ugodno govoreci o
svojim osjecajima i idejama. Dobre komunikacijske vjestine daju djeci alate koji su im potrebni za
izgradnju znacajnih odnosa s drugima, jasno i tecno izrazavanje, u¢inkovito rjesavanje problema,
pregovaranje o sukobima i lako rjeSavanje teSkih razgovora. Sposobnost ucinkovite komunikacije
pomaze djeci da se osjecaju sigurnije u drustvenim situacijama i bolje podnose stres ili tjeskobu
kada se pojave. Takoder im daje temelj za razumijevanje koji ¢e im dobro sluZziti u odrasloj dobi
(Hrupelj, Miljkovi¢ i Armano, 2000).

Nakon roditelja, u procesu razvoja komunikacijskih vjestina kod djece, klju¢nu ulogu preuzimaju
odgojitelji i ucitelji. Odgojiteljeva zadaca obuhvaéa pazljivo promatranje komunikacijskih
sposobnosti svakog djeteta. Temeljem individualnih sposobnosti, odgojitelj ima ulogu stvaranja
poticajnog okruZenja koje ¢e potaknuti pozitivan verbalni razvoj, istovremeno omogucéavajuci
izgradnju komunikacije putem strpljenja, topline i mirnoce. Stvaranje pozitivnog verbalnog
okruzenja, odgojitelj ne samo da prepoznaje i podrZava aktivnosti djece, ve¢ i pokazuje svoju svijest
o0 istima, isti¢uci aktivno sluSanje kao kljucan element u procesu komunikacije. Zajednicka uloga svih
odraslih je da kod djeteta potic¢u razvoj komunikacijskih vjesStina jasnim govorom, postavljanjem
pitanja, igranjem uloga, zajednickim citanjem prica i slikovnica, gledanjem edukativnih i kvalitetnih
digitalnih sadrZaja, raspravljanjem, zajednickim stvaranjem umjetnickih projekata, odredivanjem
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vremena za razgovor jedan na jedan i poticanjem verbalnih odgovora (Slunjski, Sagud i Brajsa-
Zganec, 2006).

Kod djece rane, a posebno predskolske dobi igra je glavni oblik tjelesne aktivnosti zbog cega
je zastupljena u svim njegovim aktivnostima. Svojim sadrzajem igra bi trebala stimulirati razvoj
motorickih sposobnosti i pomoé¢i mu da poveca svoju brzinu, snagu, koordinaciju, ravnoteZu,
fleksibilnostipreciznost. Sto vise vremena provede pred ekranom, tim manje vremena dijete provede
u slobodnoj igri u kojoj moze razvijati svoje sposobnosti i vjeStine. Djeca koja gledaju televiziju u
dobi manjoj od jedne godine i provode dnevno viSe od dva sata uz tehnologiju imaju puno vedéi
rizik u kasnjenju kognitivnog razvoja. Dugotrajnom i svakodnevnom upotrebom medija smanjuje
se mogucénost upotrebe maste te se pojavljuju problemi s koncentracijom i paznjom. Digitalna
tehnologija moZe utjecati na razvoj mozga djeteta i razvoj vjeStina rjeSavanja problema. Naime,
dijete se moZe oslanjati na uredaj za rjeSavanje problema umjesto da sam ,upotrebljava mozak"
kako bi rijeSio isti (Braswell i Rine, 2006). Kod djece rane i predskolske dobi koja prekomjerno
koriste digitalnu tehnologiju pojavljuju se poteskoce u samoregulaciji. S obzirom na to da djeca te
dobi jo$ uvijek ne razlikuju stvarni od fiktivnog sadrzaja i smatraju da ono Sto vide na televiziji
postoji i u stvarnosti, Cesto im je virtualna stvarnost privlacnija i zabavnija od fizicke stvarnosti.
Mediji uvelike utjecu na stvaranje slike o sebi, a vrijeme koje provode ispred ekrana im oduzima
vrijeme za kvalitetnu interakciju s obitelji i prijateljima. Uz sve ve¢u upotrebu tehnologije, djeca
nemaju moguénost razvijati svoje drustvene vjeStine $to moZe dovesti do toga da budu povuceni,
odnos, tj. razgovor s drugom djecom ili odraslima. Razvijanje drustvenih vjestina zahtijeva praksu,
a ako djeca Cesto koriste digitalnu tehnologiju, postoji manje prilika za njih da razviju ove vjestine.
Sto se, pak, ti¢e odnosa, djeca bi se, uslijed utjecaja digitalnih medija, mogla naviknuti biti sama
te izgubiti Zelju za druzenjem s roditeljima, ali i prijateljima, osim preko Interneta (CNAssociates,
2021).

111



26. Dani ranog i predskolskog odgoja Splitsko-dalmatinske Zupanije

DIGITALNI ALATI KAO POMOC U RAZVOJU GOVORA I KOMUNIKACIJE KOD DJECE RANE I
PREDSKOLSKE DOBI

Tehnologija je prisutna gotovo u svakom domu na jedan od mogucih nacina: preko televizije,
pametnog telefona, racunala ili interneta. Tehnologija ima veliku vaznost u zivotima roditelja, ali i
njihove djece, ve¢ od najranije dobi. Ona je neizbjeZna u obrazovanju, informiranju i zabavi djece, a
njenim se koristenjem utjeCe na ponasanje i razvoj djeteta zbog Cega je iznimno vazno da roditelji
razgovaraju sa svojom djecom kako bi je pravilno koristili jer mnogo suvremenih roditelja dozvoljava
djeci nekontrolirano koriStenje medija zbog €ega su za njih postali neSto, bez ¢ega ne mogu (Peran
i Raguz, 2019). Roditelji danasnje tehnoloski najpismenije generacije Alfa, suocavaju se s raznim
izazovima dostignuca digitalne tehnologije, poput: ovisnosti o ekranu, internetsko zlostavljanje i
upravljanje sadrZajem prilagodenim djeci (Pattrawiwat i Tuntivivat, 2021). Alfa generacija odrasta
uz svakodnevno koriStenje pametnih telefona i tableta kao dio zabave u djetinjstvu. Nazivamo ih jo$
i Generacija ,Glass jer ih je gotovo nemoguce odvojiti od njihovih uredaja. Stoga roditelji imaju
vaznu ulogu u svakodnevnoj edukaciji i poticanju koriStenja tehnologije u obrazovne svrhe kao zalog
za buduénost (McCrindle i Fell, 2020). Alfa generacija ¢e sigurno nastaviti pokazivati jedinstvene
karakteristike i obiljezja na koje ¢e se njihovo okruZenje trebati navikavati. S obzirom na njihovu
digitalnu pismenost od najranije dobi, globalno povezivanje te brzu prilagodbu tehnologiji javlja
se problem zamjene uloge roditelja, pa djeca sve viSe vremena provode ispred digitalnih uredaja.
Duga izloZenost ekranima dovodi do sporijeg jezi¢nog razvoja i do neadekvatnog jezicnog inputa
jer djeca nisu izloZena vidljivom govoru odraslih, nemaju priliku za vjeZbanje jezi¢nih vjestina te
se interakcija ne odvija preko dvosmjerne komunikacije. Glavna zabrinutost s komunikacijskom
tehnologijom je da ona potencijalno potic¢e drustvenu izolaciju i da moZe imati negativan u¢inak na
jezicne vjeStine, posebno na vjestine drustvene komunikacije jer djeca provode manje vremena u
interakciji licem u lice sa svojom obitelji i vr$njacima. Aplikacije za promicanje govornih i jezi¢nih
vjeStina omogucdila je osobama s poteSkocama samostalno koriStenje uredaja da bi se postigao Sto
vecli stupanj samostalnosti i neovisnosti o drugima. Ipak korisnici s odredenim potesko¢ama trebaju
pomoc¢ strucnjaka ili clanova obitelji da ih usmjere ili da im asistiraju prilikom koristenja aplikacija.
Druga strana tehnologije omogucuje poticanje ucenja novih vjestina putem raznih aplikacija za sve
uzraste. Djeca mogu istrazivati razli¢ita podrucja koja ih interesiraju poput: ucenja stranog jezika,
spajanja rijeci sa slikama, ucenja abecede, usvajanja pjesmica i brojalica na materinskom i stranom
jeziku (CNAssociates, 2021).
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Najpoznatija metoda koja se provodi u djecjim vrti¢cima s obogacenim programom engleskog
jezika je Total Physical Response (TRP) metoda poucavanja jezika pokretom. Metoda pozitivno
utjece na ucenje novih izraza uz slusanje i izvodenje odredenih radnji i gesti. Ova metoda takoder
moZe biti korisna alternativna strategija poducavanja za ucenike s disleksijom ili poteSko¢ama u
ucenju, koji obi¢no imaju problema s ucenjem stranih jezika na tradicionalni nacin (Zulfa, Purwanto
i Widyaningrum, 2023).

Digitalni alati su dio obrazovanja jer se korisnik stavlja u srediste procesa, stavljajuci naglasak
na konstruktivno ucenje i razvijanje samostalnosti u uc¢enju kao aktivnom procesu. Interaktivne
aplikacije omogucavaju djetetu razvoj cjelokupnih vjestina, poput kreativnosti, fokusa, kognitivnih
vjestina, govora, komunikacije i sl. na zabavan i djeci primamljiv i primjeren nacin (PaZanin i Rosi¢,
2020). Svi obrazovni digitalni materijali izradeni su u prakti¢cnom i Zivopisnom obliku koji pobuduje
interes i privlaci paznju djeteta. Aplikacije za djecu najc¢eS¢e imaju oznaku koja oznacava dobnu
skupinu kojoj je namijenjena, poput oznake: do trec¢e godine Zivota, od trece do sedme godine, od
sedme do jedanaeste godine i sl. (Yakutkhan, 2022).

Razvoj tehnologije mobitela i tableta stvorio je potrebu za izradom softverskih aplikacija koje
obuhvacaju podrucja za igranje, zabavu, slobodno vrijeme, dru$tveno umreZavanje, ali i obrazovanje.
Broj aplikacija stalno raste a bududéi da djeca dosta vremena provode u svojim domovima pasivno
gledajudi sadrzaje koje im nude pametni uredaji, potrebno je omoguciti djetetu Sto viSe korisnih,
edukativnih, a ujedno atraktivnih i motiviraju¢ih sadrzaja za njegov daljnji razvoj.

METODOLOGIJA

Za potrebe ovog istrazivanja kreiran je anonimni anketni upitnik za roditelje u Google obrascu.
Upitnik je dijeljen preko drustvenih mreza (Facebook i WhatsApp), privatnim putem, jer je to bio
jedini nacin skupljanja odgovora. Upitnik je obuhvacao petnaest pitanja, tri pitanja otvorenog tipa,
jedno pitanje skale procjene i jedanaest pitanja odabira. Na pitanja otvorenog tipa roditelji su
iznosili svoje misljenje o pozitivnom i negativnom utjecaju digitalne tehnologije na razvoj govora i
komunikacije kod njihovog djeteta. U istraZivanju je sudjelovalo 105 roditelja djece rane i predskolske
dobi hrvatskih vrtica. IstraZivanje je provedeno od 1. oZujka do 1. travnja 2023. godine. Rezultati
su obradeni i prikazani deskriptivnom statistikom. Na temelju njih se ne moZe generalizirati, iako
pokazuju smjer za provodenje daljnjih istrazivanja.

Cilj ovog istrazivanja je ispitati miSljenje roditelja o utjecaju digitalne tehnologije na razvoj govora
i komunikacije kod njihove djece rane i predskolske dobi.
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Na temelju definiranog cilja istrazivanja odreduju se sljedeca istrazivacka pitanja:
Koje digitalne uredaje posjeduju ispitanici u svom kuéanstvu?
Koristi li dijete digitalnu tehnologiju samostalno ili uz roditeljski nadzor?
Koje digitalne sadrzaje dijete koristi u slobodnom vremenu?
Koji je utjecaj digitalne tehnologije na razvoj govora i komunikacije kod djece ranei predskolske
dobi?
U radu su postavljene sljedece hipoteze.
H1: Najzastupljeniji uredaji u kuéanstvima su televizija, mobitel i racunalo.
H2: Roditelji ne obracaju paZnju o vremenu provedenom uz digitalni uredaj i o sadrzaju kojem
njihova djeca pristupaju.
H3: Djeca slobodno vrijeme provode uz zabavan sadrzaj na internetu.
H4: Kvalitetan digitalni sadrZzaj pozitivno djeluje na dje¢je komunikacijske vjestine.

H5: Neadekvatan digitalni sadrzaj loSe utjece na jezicne sposobnosti djece.

UZORAK ISPITANIKA

U istrazivanju je sudjelovalo 105 ispitanika od ¢ega 97,1 % Zena i 2,9 % muskaraca. Najveci broj
ispitanika koji su ispunili anketu starosne je dobi od 31- 40 godina Zivota (66,7 %), zatim slijede
ispitanici starosti od 41 i 50 god. (21,9 %), njih 11,4 % u dobi izmedu 21-30 godina. Sto se tice
mjesta stanovanja, 87,6 % roditelja Zivi u urbanim sredinama, dok samo 12,4 % obitava u ruralnim
podrucjima. Rezultati pokazuju da 53,3 % ispitanika ima djecu u dobi od 5-7 godina, a njih 46,7 %
od 3 do 5 godina.

REZULTATI I RASPRAVA

Rezultati istrazivanja pokazuju na prisutnost digitalnih uredaja u ku¢anstvima, od ¢ega 97,1 %
kucéanstava posjeduje televizor, 90,5 % pametni telefon, 70,5 % racunalo, 45,7 % tablet, 28,6 %
igracu konzolu. Najmanji broj ispitanika 25,7 % ima pametni sat. 53,3 % ispitanika navodi kako
njihova djeca provode manje od jednog sata u interakciji s digitalnim uredajima/sadrzajima. 38,1 %
navodi kako njihovo dijete koristi tehnologiju dva do tri sata, a njih 8,6 % navodi da koriste uredaje
viSe od 3 h. Rezultati pokazuju da 94,3 % djece digitalnu tehnologiju koristi za zabavni sadrzaj, njih
31,4 % u edukativne svrhe a samo 8 djece (7,6 %) pristupa aplikacijama za ucenje.
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Sljedece pitanje u anketi je bilo koncipirano kao otvoreno pitanje, gdje su roditelji bili pozvani
iznijeti informacije o digitalnim aplikacijama i sadrzajima koje njihova djeca preferiraju tijekom
slobodnog vremena. Na postavljeno pitanje, koje je bilo otvorenog tipa, ukupno 94.3 % (99 ispitanika)
je izjavilo da njihova djeca Cesto koriste YouTube i YouTube Kids usluge kako bi pregledavala
humoristi¢ne video sadrzaje, pratila crtice ili izvodila pjesme na hrvatskom i engleskom jeziku.
Osim toga, ispitanici su naveli i aktivnosti poput igranja video igara na konzolama Sony PlayStation
i Nintendo, te gledanje televizijskih programa (Juhuhu, HBO, RTL kockica i Netflix).

U segmentu zabavnog sadrzaja, navode obrazovne aplikacije koje njihova djeca koriste, pri ¢emu
31.4 % (33 ispitanika) navodi primjerice aplikacije poput Pricalica (za sluSanje prica prije spavanja
uz mogucénost kreiranja vlastite price), Masa i medvjed (za prepoznavanje Zivotinja i brojeva), te
razne aplikacije za crtanje, bojanje slika i slaganje puzzli. Dodatnih 7.6 % (8 ispitanika) izjavljuje
da njihova djeca koriste aplikacije s obrazovnim karakterom, poput Antolin Lesespiele za ucenje
njemackog jezika, te Suncica, obrazovnog softvera na CD-u namijenjenog igri i ucenju cCitanja,
brojenja, povezivanja predmeta i slova.

Nadalje, cetiri sljede¢a pitanja fokusirala su se na aspekte zajednickog koriStenja digitalne
tehnologije, uvida u sadrZaj te nadzor roditelja nad digitalnim uredajima (tablica 1).

Tablica 1. Odgovori ispitanika o zajedni¢kom koristenju digitalnih alata s djecom (N=105)

Uvijek Cesto Uglavnom | Ponekad Nikada
Imate li uvid u sadrZaj digitalnih medija 69 20 13 3 0
kojem VaSe dijete pristupa? (65,71%) | (19,04 %) | (12,38 %) (2,85 %)
Koliko Cesto razgovarate s djetetom 32 45 11 14 3
o sadrZzaju digitalnih medija kojem
pristupa? (30,47 %) | (42,85%) | (10,47 %) | (13,33 %) | (2,85 %)
Koristi li dijete samostalno uredaje bez 0 4 10 40 51
Vaseg nadzora ? (3,80 %) (952%) | (38,09%) | (48,57 %)
Koliko &esto zajedno s djetetom 8 18 25 50 4
provodite vrijeme uz digitalne medije? (7,61%) | (17,14%) | (23,8%) | (47,61%) | (3,80 %)

Pitanje oznacCeno rednim brojem 12 u istrazivanju istrazivalo je stajalista ispitanika o izjavama
koje se odnose na utjecaj digitalne tehnologije na razvoj njihove djece (tablica 2).
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Tablica 2. Prikaz slaganja ispitanika na tvrdnje o utjecaju tehnologije na njihovu djecu

Niti se
U . y .
. N slazem, Ne slazem U potpunosti
potpunosti | Slazem se o Y
ce slazem niti se ne se se ne slazem
slazem

Ran.a 'upotre.ba} tehnologij.e 8 11 26 35 25
pozitivno utjeCe na razvoj . . o . 0
govora djece (7,61 %) (10,47%) (24,76 %) (33,33 %) (23,8 %)
Ra.na upo.tretv)a tehnolf)gij.e 15 45 28 7 10
pridonosi brzem usvajanju 0 o o 0 o
stranog jezika kod djece (14,25 %) | (42,85 %) (26,66 %) (6,66 %) (9,52 %)
Pigitalna te.hn.ovlo.gija ispravan 5 5 22 39 34
je govorno jezi¢ni model kod o o o 0 0
djece za usvajanje jezika (4,76 %) (4,76 %) (20,95 %) (37,14 %) (32,38 %)
Digitalna tehnologija
osigurava brzi i jednostavniji 9 31 29 26 10
nacin poucavanja djece (857 %) | (29,52%) | (27,61 %) (24,76 %) (9,52 %)
stranom jeziku
Digi.talna Fehno.lo_gijg u ranoj 43 38 16 5 3
dobi predispozicija je za 0 o o o o
djetetovu ovisnost o medijima (40,95 %) (36,19 %) (15,23 %) (4,76 %) (2,85 %)
Rana upotreba tehnologije
pridonosi uspjes$nosti razvoja 15 25 35 18 12
digitalnih kompetencija kod (14,25 %) (23,8 %) (33,33 %) (17,14 %) (11,42 %)
djece
Upotr.eba dig:it?lne tehnologije 31 26 27 15 6
negativno utjeCe na djetetovu o o 5710 5 g £ 710
sposobnost verbaliziranja (29,52 %) (24,76 %) (25,71 %) (14,25 %) (5,71 %)
Rana upotreba digitalne
tehnologije negativno utjece 33 30 32 8 2
na budu¢nost socijalnog (31,2 %) (28,57 %) | (30,47 %) (7,61 %) (1,90 %)

Zivota djece
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Rana upotreba tehnologije 5 17 33 30 20
pridonosi bogatijem razvoju

djetjeg vokabulara (4,76 %) (16,19 %) (31,2 %) (28,57 %) (19,04 %)
Kvalitetan sadrzaj moze

pridonijeti preno$enju znanja 21 45 22 13 4

i pozitivno djelovati na razvoj (20 %) (42,85%) | (20,95%) | (12,38 %) (3,80 %)

djecje kompetencije

Djeca su pasivnija i manje

komupiciraju u okruzenju 48 38 8 6 5
obiteljskog doma zbog

pristupacnosti digitalnih (45,71 %) | (36,19 %) (7,61 %) (5,71 %) (4,76 %)
medija

Djeca viSe preferiraju
provoditi vrijeme uz 25 34 23 16 7

digitalne uredaje nego liu (23,8 %) (32,38 %) (21,90 %) (15,23 %) (6,66 %)
interpersonalnoj komunikaciji

Kvalitetan digitalni sadrzaj

pozitivno djeluje na razvoj 11 35 32 17 10
djecje komunikacijske (10,47 %) | (33,33%) | (30,47 %) (16,19 %) (9,52 %)
kompetencije

Ne kvalitetan digitalni sadrzaj 45 31 19 6 4
dovodi do govornih i jezi¢nih

poremecaja (42,85%) | (2952%) | (18,09 %) (5,71 %) (3,80 %)
Digitalni uredaji omogucavaju 15 28 38 15 9

lakSu komunikaciju osobi s

komunikacijskim tegkotama (14,25%) | (26,66%) | (36,19%) | (14,25 %) (8,57 %)

Na prvo istrazivacko pitanje o posjedovanju digitalnih uredaja u kucanstvu, roditelji su
odgovorili da najces¢e posjeduju televizor (97,1 %), pametni telefon (90,5 %) i racunalo (70,5 %).
Ovi rezultati podrzavaju prvu istrazivacku hipotezu, potvrdujuci da su televizija, mobitel i racunalo
najrasprostranjeniji uredaji u ku¢anstvima.

Drugo istraZivacko pitanje odnosi se na samostalno koriStenje digitalne tehnologije i na nadzor
roditelja Sto dijete pregledava. 48,6 % roditelja nikada ne dopusta djetetu samostalno koriStenje
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uredaja, dok 3,8 % roditelja navodi da njihovo dijete ¢esto koristi tehnologiju bez nadzora. U pogledu
nadzora nad sadrzajem, 65,7 % roditelja uvijek ima uvid u to Sto dijete pristupa na internetu.
Nadalje, 30,5 % roditelja uvijek razgovara s djetetom o sadrzaju, 53,3 % roditelja to ¢ini uglavnom i
Cesto, dok 2,9 % roditelja nikada ne razgovara s djetetom o kvaliteti sadrZaja. Ovaj podatak izaziva
zabrinutost jer roditelji imaju klju¢nu ulogu u obrazovanju djece o kritickom pristupu mediju i
razvoju medijske pismenosti. Najvec¢i dio djece roditelja ispitanika, njih 53,3 % provodi manje od
jednog sata slobodnog vremena na digitalnim uredajima, a njih 8,6 % viSe od tri sata. Ovaj rezultat
osporava drugu hipotezu koja kaZe da roditelji ne obraéaju paZnju o vremenu provedenom uz
digitalni uredaj i o sadrzaju kojem njihova djeca pristupaju.

Prvo nacionalno istrazivanje o predskolskoj djeci pred malim ekranima proveli su Poliklinika
za zaStitu djece i mladih Grada Zagreba i Hrabri telefon 2016/2017. godine. U istrazivanju je
sudjelovalo 655 roditelja djece predskolske dobi iz ruralnih i urbanih sredina na podrucju razlic¢itih
dijelova Republike Hrvatske. Rezultati su pokazali da u svako kucanstvo posjeduje u prosjeku po 6
elektronickih uredaja, od ¢ega televizor posjeduje ¢ak 99,9 % kucanstava, mobitel 99,9 %, 98,2 %
racunalo, 85 % tablet a 65 % kucanstava ima igrac¢e konzole. 40 % roditelja uvijek je prisutno uz
dijete dok koristi digitalni uredaj, 30 % prati sadrzaje koje dijete gleda, 11 % roditelja uvijek gleda
sadrZzaj sa djetetom a samo petina roditelja nikad ili tek ponekad razgovara s djetetom o sadrzaju
(Udruga Hrabri telefon, 2017). Sli¢no istrazivanje je provedeno u Hrvatskoj i 2012. godine koje
je pokazalo da samo 58,1 % roditelja uvijek razgovara s djecom o sadrZaju a njih 8,1 % uopce ne
razgovara (Julari¢, 2022).

Na istrazivacko pitanje Koje digitalne sadrzaje dijete koristi u slobodnom vremenu?, roditelji
navode da ¢ak 94,3 % djece koristi televiziju, igrace konzole i internet za pristupanje YouTube i
YouTube Kids kanalima, $to obuhvaca raznolike zabavne sadrZaje poput crtanih filmova, pjesmica,
igrica i humoristi¢nih videa. Obrazovne aplikacije koristi 31,4 % djece, dok najmanji postotak (7,6
%) pristupa aplikacijama s naglaskom na ucenju. Ovi rezultati potvrduju trecu istrazivacku hipotezu,
sugeriraju¢i da djeca preferiraju provoditi slobodno vrijeme uz zabavne digitalne sadrZaje na
internetu. Istrazivanje provedeno 2019. godine na podrucju Republike Hrvatske o utjecaju medija
na razvoj govora djece ukazuje na sli¢ne rezultate, od 123 (100 %) roditelja koji su sudjelovali 28,4
% roditelja se izjasnilo da uglavnom razgovara s djetetom o sadrzaju kojem dijete pristupa a samo
5,6 % roditelja ne razgovara nikada o sadrzaju kojeg gledaju s djecom. Roditelji su se izjasnili da
djeca internet najviSe koriste za zabavnih video sadrzaja (57,4 %) i igranje igrica (25,4 %), tj. za
pristupu zabavnom sadrzaju, dok samo 4 % djece koristi edukativan sadrzaj (PaSica, 2019).
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Prema Rideoutu i Robbu (2020) mlada djeca pocinju biti sve viSe uklju€ena u digitalne aktivnosti.
Naime, u Sjedinjenim Americkim Drzavama dnevna uporaba medija na ekranu izmedu djece u dobi
do 8 godina varira od 49 minuta (medu djecom mladom od 2 godine), do dva i pol sata (medu
djecom od 2 do 4 godine) te viSe od tri sata (medu djecom od 5 do 8 godina). Istrazivanje Hrabrog
telefona (2017) pak pokazuje da predskolci u prosjeku provedu pred ekranom 2,4 sati radnim
danom te 3 sata vikendom, 60 % predskolaca tijekom tjedna provodi uz ekrane dva ili visSe sati, 72
% predskolaca vikendom provodi uz ekrane dva ili vise sati, svaki drugi predSkolac u dobi od dvije
do Cetiri godine provodi ukupno dva ili viSe sata dnevno uz razlicite ekrane.

Kako bi se rijesili problemi vezan uz vrijeme provedeno ispred ekrana, roditelji trebaju postati
svjesniji uporabe digitalne tehnologije od strane svoje djece u predskolskoj dobi. Roditelji trebaju
razviti aktivnu i refleksivnu svijest o djetetovom koriStenju odredenog digitalnog uredaja. Australska
vlada je 2014. godine predloZila roditeljima da koriste 5 pitanja (Tko? Sto? Gdje? Za$to? Kada?)
tijekom interakcije predskolskog djeteta s digitalnim uredajima. Odgovori na svako pitanje bi trebali
pomoci roditeljima tijekom djetetove upotrebe digitalnog uredaja i kako bi postavila aktivnost koja
e poticati pozitivna i zdrava iskustva vremena provedenim pred ekranom (Australian Government,
2014).

Na Cetvrto istrazivacko pitanje, koje se odnosilo na utjecaj digitalne tehnologije na razvoj govora i
komunikacije kod djece rane i predskolske dobi, roditelji su izrazili razlicita stajalista, naglasavajuci
kako digitalna tehnologija istovremeno donosi pozitivne i negativne aspekte na navedene aspekte
dje¢jeg razvoja. Pozitivni uclinci digitalne tehnologije, prema roditeljskim opaZanjima, ukljucuju
poticanje ucenja stranih jezika, proSirenje vokabulara, mogu¢nost ucenja na daljinu, podrsku Citanju
i pisanju, usvajanje slova i brojeva, asimilaciju drugih dijalekata i govornih fraza, verbalizaciju
osjecaja, utenje djecjih pjesmica i brojalica, stjecanje knjiZevnih rijeci i fraza, usvajanje tehnickih
izraza za buduce potrebe, te primjenu aplikacija za pomo¢ pri komunikaciji djece s potesko¢ama u
razvoju.

S druge strane, roditelji njih 33,3 % izraZavaju neslaganje s tvrdnjom da digitalna tehnologija
pozitivno utjece na razvoj govora, a takoder 37,1 % njih ne vjeruje da pruZa ispravan govorno-jezicni
model za usvajanje jezika. Unutar skupine koja se slaze s pozitivnim ucincima, 42,9 % roditelja smatra
da digitalna tehnologija pridonosi brZem usvajanju stranog jezika, dok 29,5 % vjeruje da osigurava
brzi i jednostavniji nacin poucavanja djece stranom jeziku. Nadalje, 31,2 % roditelja potpuno se
slaZe s tvrdnjom da rana upotreba digitalne tehnologije negativno utjece na budu¢nost socijalizacije
njihove djece, isti¢uéi da postaju pasivnija, smanjuje se njihova sposobnost verbaliziranja (29,5 %)
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te primjeéuju manji obim komunikacije unutar obiteljskog okruZenja uz prisustvo digitalnih uredaja
(45,7 %). Takoder se slazu (32,4 %) da djeca viSe vole provoditi vrijeme uz digitalne uredaje nego
u interpersonalnoj komunikaciji roditeljima $to moZe u buducnosti razviti ovisnost o medijima
(njih 40,9%). 33,3 % roditelja se slaZzu da je bitan sadrzaj kojem dijete pristupa jer kvalitetan
sadrzaj moze prenijeti znanje i pozitivno djelovati na razvoj dje¢je komunikacijske kompetencije,
dok njih 42,9 % smatra da ne kvalitetni sadrzaj moZe dovesti do govorno-jezi¢nih poremecaja sto
potvrduje Cetvrtu i petu hipotezu koje kazu da kvalitetan digitalni sadrZaj pozitivno djeluje na djecje
komunikacijske vjeStine a da ne adekvatan loSe utjece na jezi¢ne sposobnosti djece. Tomas, Vrdoljak
i Prka (2023) opisuju moguénosti razvoja predcitalackih vjestina kod djece tijekom cetiri mjeseca
koriStenjem digitalnih alata te navode znacajna poboljSanja u svim testiranim podrucjima. Osim
toga, u istrazivanju, djeca su izrazila svoje zadovoljstvo koristenjem digitalnih alata.

[spitanici u upitniku, roditelji negativnim isti¢u: brzinu i glasnoc¢u govora, nestrpljivost u govoru,
isprekidan govor, Cesto izostavljanje pojedinih glasova u rije¢ima, tepanje, upotrebu srpskih
umjesto hrvatskih rijeci, upotrebu ruznih rijeci, lo$ izgovor, slabije izraZavanje, mijeSanje stranog i
materinskog jezika, imitiranje glasova i nepravilan izgovor po uzoru na omiljene likove iz crtiéa ili
filmova, jednosmjernu komunikaciju i slabiju socijalnu komunikaciju.

ZAKLJUCAK

Zivotbezdigitalne tehnologije postaonezamislivinemogué, s obziromnasveprisutnosttehnologije
u svakom aspektu ljudskog zZivota, pruzajudi igru, zabavu i obrazovanje. Djeca, od najranije dobi,
koriste digitalne uredaje kao sredstvo ucenja komunikacije putem pricanja, sluSanja i igre, ¢cime
tehnologija znacajno doprinosi njihovom razvoju. Djeca, alfa generacija, sve viSe vremena provode s
digitalnim uredajima, ije dugotrajno koriStenje moze imati kako pozitivne, tako i negativne ucinke
na njihov cjelokupni razvoj. Prekomjerna upotreba digitalne tehnologije, posebno uz neadekvatan
sadrzaj, moZe dovesti do usporavanja jezi¢nog razvoja i nedostataka u drustvenoj komunikaciji.

Djeca koja nedovoljno sudjeluju u izravnoj interakciji sa svojim bliznjima i vr§njacima mogu
iskusiti kontraproduktivne posljedice na svojjezi¢ni razvoj. Medutim, ukoliko se digitalna tehnologija
koristi na ciljan, edukativan nacin kao dodatan alat, moZe imati pozitivne ucinke na razvoj djece,
kako onih s govornim potesko¢ama, tako i djece s tipi¢nim govornim razvojem.

Aplikacije namijenjene razvoju govornih i jezi¢nih vjeStina pruzaju osobama s poteSkotama
vecu motivaciju, paznju, te samostalnost, ¢cime jacaju vezu izmedu izgovorenog i napisanog teksta,
koriste¢i kombinaciju teksta i slika s raCunalom koje ¢ita tekst. UCenje putem digitalnih alata pruza
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brojne prednosti, ukljuc¢uju¢i pristup aplikacijama iz vlastitog doma, fleksibilnost u vremenu
i prostoru u kojem Kkorisnici mogu usvajati znanje prema vlastitim preferencijama. Aplikacije
omogucuju brze povratne informacije koje poboljsavaju iskustvo ucenja, dok multimodalni alati
omogucuju ponavljanje gradiva dok korisnik ne ovlada zadatkom.

Stoga, digitalna pismenost postaje neophodna od najranije dobi kako bi se djeca osnaZila za
suocavanje s obiljem sadrzaja i informacija, te se osjecala sigurnima u interakciji s tehnologijom.
Iz toga proizlazi vaZnost zajednicke upotrebe tehnologije, aktivnog dijaloga i postavljanja pravila
od strane roditelja. Njihova uloga obuhva¢a modeliranje ispravnog ponasanja, kontrolu vlastite
upotrebe tehnologije, razvoj kritickog razmisljanja prema sadrzaju te postavljanje pravila uskladenih
s dobnim razvojem djeteta i viemenom provedenim uz digitalne uredaje.

Vazno je istaknuti da se digitalni alati mogu prilagoditi individualnim potrebama korisnika,
minimizirajuéi troSkove ucenja. U koriStenju digitalnih uredaja, klju¢na je uloga roditelja u poticanju
komunikacije s djecom, postavljanju pitanja i aktivnoj raspravi. Poticanje digitalne pismenosti od
najranije dobi omogucuje djeci kriticko razmisljanje i vrednovanje informacija i medijskog sadrzaja.
Sve navedeno naglasava vaznost promisljenog i usmjerenog koristenja digitalne tehnologije u cilju
poticanja optimalnog razvoja djece.
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STAVOVI STUDENATA O RAZVOJNIM MAPAMA DJETETA
RANE I PREDSKOLSKE DOBI

SaZetak: Razvojna mapa je instrument koji sluZi odgajateljima za dokumentiranje podataka razlicitih
aspekata cjelovitog individualnog razvoja djeteta. Izraduje se za svako dijete pojedinacno, a biljeZi rast, razvoj i
postignucadjeteta od dolaska u jaslice do polaska u skolu. Uloga razvojnih mapa je velika, ima nebrojeno puno
koristi i svim sudionicima, djeci, roditeljima, odgajateljima i stru¢nim suradnicima, pruZa mogucnost aktivnog
ukljucivanja i sudjelovanja u odgojno-obrazovnom procesu. Razvojna mapa, ukoliko je odgajatelj kompetentno
primjenjuje prilikom organiziranja individualnih razgovora i zajednickog odredivanja ciljeva za dijete, moZe imati
znacajnu ulogu u razvijanju suradnje izmedu odgajatelja i roditelja jer pomocu nje roditelji i odgajatelji mogu postici
dogovor o aktivnostima i nacinu njihova provodenja kod kuce i u djecjem vrticu. Takoder, jedna od uloga razvojne
mape jest omoguciti roditelju stvaranje slike o odgajatelju, kao strucnoj i kompetentnoj osobi koja prati i potice
razvoj njegovog djeteta. Cilj ovog pilot istraZivanja bio je utvrditi stavove studenata studija ranog i predskolskog
odgoja i obrazovanja prema izradi i koristenju razvojnih mapa te njihovom osjecaju kompetentnosti za koristenje
istih. IstraZivanje je provedeno anketnim upitnikom na uzorku od 50 studenata Fakulteta za odgojne i obrazovne
znanosti Sveucilista Jurja Dobrile u Puli. Tim je povodom konstruirana skala zasnovana na teorijskim spoznajama o
primjeni razvojnih mapa. Faktorskom analizom nad 15 Cestica utvrdeno je postojanje tri smislena faktora s visokim
vrijednostima pouzdanosti. Pilot istraZivanje preduvjet je provodenju istraZivanja s primijenjenom skalom na vecem
uzorku odgajatelja Istarske Zupanije, planiranog u drugoj fazi istraZivanja.
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Kljucne rijeci: dokumentiranje, odgajatelji djece rane i predskolske dobi, ustanove ranog i predskolskog
odgoja i obrazovanja.

UvoD

Djedji vrti¢, kao odgojno-obrazovno mjesto u kojem dijete spontano uci stjeCuci iskustva i znanja
kroz aktivnosti, predstavlja prvo formalno iskustvo obrazovanja. Prilike za rast i uCenje tijekom
tog razdoblja klju¢ne su za izgradnju dje¢je samosvijesti, samopouzdanja i kognitivnih vjeStina.
Razdoblje ranog djetinjstva, od rodenja do predskolske dobi, predstavlja klju¢nu fazu u razvoju
svakog pojedinca. Dijete prolazi kroz znacajne promjene i napredak na fizickom, emocionalnom,
kognitivnom i socijalnom planu. Razumijevanje i pracenje tih razvojnih promjena iznimno su vaZni
za roditelje, odgajatelje djece rane i predskolske dobi i stru¢njake koji se bave dje¢jim razvojem.
Dokumentiranje u dje¢jem vrticu ima viSestruke svrhe i vaznosti u podrsci djeCjem razvoju,
obrazovanju i dobrobiti. Dokumentiranje bi trebalo biti sustavan procesu biljeZenja, prikupljanja i
zadrzavanja informacija o djetetovom razvoju, aktivnostima, postignuc¢ima, interesima i ponasanju
tijekom njegovog boravka u dje¢jem vrti¢u. Nacionalni kurikulum za rani i predskolski odgoj i
obrazovanje (2015) navodi dokumentiranje kao sustavno prikupljanje razli¢itih oblika etnografskih
zapisa koji kao namjenu ima procjenu postignuca i kompetencija djece, oblikovanje kurikuluma
djeCjeg vrtica te partnerstvo s roditeljima i komunikaciju sa Sirom socijalnom zajednicom. Kroz
odgovorno dokumentiranje, djecji vrti¢i mogu pridonijeti boljem razumijevanjuipodrZavanjurazvoja
svakog djeteta na individualnoj razini. Kao jedan od moguc¢ih oblika dokumentiranja, Nacionalni
kurikulum za rani i predskolski odgoj i obrazovanje (2015)navodi individualni portfolio ili razvojnu
mapu’. Kako bi uocili jedinstvenost svakog djeteta, odgajatelji moraju razviti vjeStine osvjestavanja
djecjih sposobnosti u ¢emu im, kako je praksa pokazala, razvojne mape koje se sve viSe koriste
kod pracenja i dokumentiranja razvoja djeteta uvelike pomazu (Emilson i Pramling Samuelsson,
2014; Hirvela i Pierson, 2000; Hamp-Lyons i Condon, 2000) jer predstavljaju sveobuhvatan zapis o
djetetovom razvoju, njegovim postignucima, interesima i napretku.

STO SU RAZVOJNE MAPE?

Ne postoji generi¢ka definicija za razvojnu mapu. Antonietti i suradnici (2005) je definiraju
kao zbirku najboljih djetetovih radova usmjerenih na dokumentiranje vjestina koje je dijete steklo
u razli¢itim sferama ucenja, dok je Rondanini (2007) poima kao “mapu” koja sadrzi znacajna

1 U radu e se koristiti pojam razvojna mapa.
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svjedocanstva koja pomazu u razumijevanju vjeStina koje je dijete postiglo i/ili koje postize. Za
Cervellati (2005) je pak didakticko sredstvo koje prati svako pojedino dijete tijekom cijelog boravka
u djec¢jem vrticu, od prijema do zavrSetka, biljeZe¢i najrelevantnije formativne faze, procese i
znacajne rezultate. Cervellati je vidi kao poveznicu izmedu proslosti, sadasnjosti i buduénosti jer
mozZe sadrzavati sustavnu zbirku informacija dobivenih od roditelja (osobne podatke, medicinsku
dokumentaciju), biljeSke o djetetu, djetetovom radu i drugu vaznu dokumentaciju. Ipak, nazalost,
velikibrojpojedinacarazvojnu mapu poimakao,spomenarukojemu se cuvarazli¢itadokumentacija
s ciljem zadovoljavanja forme i ispunjenja nametnutih oc¢ekivanja (Krnjaja i Pavlovi¢ - Breneselovic,
2016). Stoga je od velike vaznosti osvijestiti kod sadasnjih i budu¢ih odgajatelja ulogu razvojne mape
kao individualiziranog ,alata“ koji prati djetetov napredak u kognitivnoj, emocionalnoj, fizickoj,
jezi¢noj i socijalnoj domeni razvoja (Sagud, 2006).

Prema Campbell, Brownlee i Renton (2016:2) ,dokumentiranje ukljucuje promatranje,
interpretiranje i dijeljenje, putem razli¢itih medija, procesa i rezultata uCenja i poucavanja sa
svrhom produbljivanja u¢enja“ i zato moZemo re¢i da pedagoSko dokumentiranje ima Sire znacenje
od samog vrednovanja i procjenjivanja.Ono ukljucuje i razvijanje zajednickog razumijevanja o
procesu djecjeg ucenja, uzimajuci u obzir i uvazavajuci razlicitosti svih njegovih dionika. Razvojna
mapa predstavlja sustavan nacin dokumentiranja i pracenja razvoja djeteta kroz razli¢ite faze
djetinjstva, obitno od dolaska u jaslice/djecji vrti¢ do odlaska u Skolu (Grace, 1992; Mills, 1994;
Kankaanranta, 1996; Kalliala i Pramling Samuelsson, 2014; Oberhuemer, 2014; Picchio i sur, 2014).
Jedno od mogucih tumacenja (Slunjski, 2010) ukljucuje tri faze evaluacije djeteta: prva je razdoblje
dobrodoslice, gdje kroz razgovor s roditeljima odgajatelj ima priliku upoznati dijete i razumjeti
njegove stavove temeljene na razliCitim svakodnevnim situacijama u kojima Zivi, prije nego Sto
bude rasporeden u odgojnu skupinu. Druga faza se povjerava djetetu, gdje mu se daje prilika da
se predstavi putem informativnih listova. Treéi pak dio povjeren je odgajateljima koji, na prvom
mjestu, biljeZe konkretne situacije tijekom perioda ukljucivanja djeteta u grupu, a na drugom mjestu
promatraju i ocjenjuju dijete tijekom cijelog perioda provedenog u vrticu, biljeze¢i njegov napredak
kroz evaluacijske listi¢e za promatranje organizirane prema dobi. Svako dijete bi trebalo imati
svoju jedinstvenu razvojnu mapu osmisljenu na temelju njegovih snaga i slabosti, a koja predstavlja
svojevrsnu kolekciju pedagoske dokumentacije (Slunjski, 2020). Sastoji se od razli¢itih elemenata,
kao Sto su fotografije, videozapisi, crteZi, pisani zapisi, radovi djeteta i opisi djetetovih aktivnosti i
reakcija, kojima se dobiva Siri uvid u djetetove interese, talente i izazove, Sto pomaZe u poticanju
djetetova razvoja na nacin koji odgovara njegovim potrebama. Mape prate djetetov napredak kroz
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vrijeme boravka u vrti¢u i omogucuju roditeljima, odgajateljima i stru¢njacima u podrudcju rane i
predskolske dobi bolje razumijevanje individualnih potreba i sklonosti djeteta. Vazno je napomenuti
da razvojne mape zahtijevaju osjetljiv i pazljiv pristup kako bi se osigurala privatnost i zastita prava
djeteta, stoga se ocekuje da korisnici razvojnih mapa postupaju eticki i osiguravaju sigurnost djecjih
podataka (Farne, 2009).

Razvojne mape, dakle, omogucuju sustavno pracenje djetetovog napretka tijekom vremena Sto
»,podrazumijeva odmak od normativnih kategorija i usmjerenost na specifi¢nost individualnog
razvoja“ (Viskovi¢, 2021). U razvojne mape odgajatelji djece rane i predskolske dobi imaju
mogucnost biljeziti razna djetetova postignuca, prepreke i uspjehe, a sve u cilju stvaranja cjelovite
slike o djetetovom razvoju. Ovakav pristup omogucuje ranu intervenciju u slucaju potrebe, kao i
pravovremeno prepoznavanje potencijalnih talenta ili posebnih interesa kod djece. Pracenje
napretka putem razvojnih mapa predstavlja sustavan proces biljeZenja i dokumentiranja djetetovog
razvoja, postignuca, interesa i ponasanja tijekom razdoblja ranog djetinjstva do predskolske dobi.
One omogucuju svim dionicima odgojno-obrazovnog procesa stjecanje sveobuhvatnog uvida u
djetetov razvoj na razli¢itim podrudjima i prilagode pristup pojedinom djetetu kako bi podrzali
njegov daljnji napredak.

Sustavno biljeZenje razvojnih faza omogucuje pracenje djetetovog napretka u motorickom
razvoju, jezi¢nim vjeStinama, socijalizaciji i kognitivnim sposobnostima te pomaze odgajateljima
kod pracenja djetetovog razvoja tijekom vremena i identificiranje mogucih odstupanja ili posebnih
potreba. Pradenje napretka putem razvojnih mapa pomazZe u prepoznavanju podrucja u kojima
dijete moze imati poteSkoca ili potrebu za dodatnom podrSkom. Na temelju tih saznanja, mogu
se razviti individualizirani planovi kako bi se pomoglo djetetu u prevladavanju izazova i poticalo
njegov daljnji razvoj. BiljeZe se djetetovi interesi, hobiji i sklonosti, temeljem ¢ega odgajatelji
djeci rane i predskolske dobi mogu ponuditi prilagodene aktivnosti i edukativne materijale kako
bi se potaknuo njihov daljnji razvoj. Zapisi u razvojnoj mapi pruzaju jasna i konkretna saznanja o
djetetovom napretku i omogucuju razmjenu informacija izmedu svih dionika odgojno-obrazovnog
procesa, kako bi se zajednicki donosile odluke o djetetovom obrazovanju i razvoju. I na kraju,
potrebno je spomenuti pracenje promjena i uspjeha u djetetovom razvoju tijekom vremena ¢ime
se daje mogucnost odgajateljima i roditeljima da uoce djetetove napore i postignuca te da nagrade i
proslave djetetove uspjehe, Sto pomaze u izgradnji djetetovog samopouzdanja i motivacije za daljnje
ucenje i razvoj.
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DOBROBITI KORISTENJA RAZVOJNIH MAPA U RANOM I PREDSKOLSKOM ODGOJU I
OBRAZOVAN]JU

U podrudju djecjeg razvoja i obrazovanja razvojne mape su se pokazale kao veoma vazan alat
za stvaranje individualiziranog pristupa pojedinom djetetu u cilju poticanja njegovih potencijala i
talenata, Sto u konacnici doprinosi njegovom ukupnom rastu i razvoju. KoriStenje razvojne mape
kao oblika dokumentiranja individualnih aktivnosti djece rane i predskolske dobi ima viSestruke
koristi za dijete, odgajatelje i roditelje. Obzirom na suvremene spoznaje i sociokonstruktivizam kao
temelja teorija, prilikom izrade individualnih razvojnih mapa preporucuje se djecje uklju¢ivanje u
kreiranje vlastite mape. Primjerice, dijete moZe samo odabrati radove i crteze koje ¢e umetnuti u
svoju mapu uz pojasnjenje zasto je odabralo upravo taj rad/crtez i zasto misli da upravo taj rad/crtez
najbolje prikazuje njegov talenat ili neke druge njegove karakteristike. DjeCja participacija smatra se
znacajnim elementom ucenja i samovrednovanja jer potice kriticko razmisljanje djece u najranijoj
dobi, njihovo samopouzdanje te osjec¢aj svrsishodnosti i zadovoljstva izazvanim pravom odlucivanja
i sudjelovanja u izradi neceg $to u tim godinama smatraju svojim vlasniStvom (Hebert, 2001). S
druge strane, prilikom koriStenja razvojnih mapa u radu s djecom, odgajatelj ima mogu¢nost uvida
u djecje poimanje i razumijevanje onoga S$to rade i Sto im je vazno, o ponasSanju djece, njihovim
sposobnostima i snalazljivosti, a svako od tih novih saznanja pomaze mu u unapredenju vlastite
odgojiteljske prakse. Redovitim vodenjem individualnih razvojnih mapa odgajatelji mogu osim
djetetovih postignuc¢a zamijetiti i odstupanja u ponaSanju, razli¢ita od uobifajenog ponaSanja
koje se smatra normalnim za njegov uzrast, Sto moze ukazivati i na poteSkoc¢e u razvoju. Takoder,
obzirom da ne postoji pisano pravilo o tome koje tono segmente razvojna mapa treba sadrzavati,
svaki odgajatelj ima slobodu razvijanja vlastite kreativnosti i pra¢enja razlic¢itih sposobnosti kod
djece. U skladu s tim, razvijaju se i razlicita iskustva za podijeliti s kolegama kako bi se unaprijedio
rad s djecom i postigla maksimalna ucinkovitost u dokumentiranju njihove aktivnosti i postignuca.
Kroz individualizirani pristup kreiranju razvojnih mapa, odgajateljima djece rane i predskolske
dobi se omogucuje bolje razumijevanje djetetovih snaga i izazova, dopustajuci im da pruZze poticaj i
podrsku prilagodene specificnim potrebama svakog djeteta. Ovaj pristup uvazava €injenicu da svako
dijete ima svoj jedinstveni nacin usvajanja novina i razumijevanja svijeta oko sebe. U razvojnim
mapama odgajatelji mogu biljeziti djetetove talente, interese i sklonosti, Sto im omogucuje stvaranje
stimulativnog okruzenja koje ¢e podrzati djetetove prirodne sklonosti i potaknuti ga na daljnje
istrazivanje i ucenje. Temeljem tako biljeZenih podataka, odgajatelji djece rane i predSkolske dobi
mogu prilagoditi aktivnosti djetetovim potrebama i tako osigurati da dijete razvija vjestine u skladu
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sa svojim tempom. Individualizirani pristup pruZa prilagodbu sadrZaja i metoda kroz podrucja u
kojima dijete pokazuje poseban interes i talent, prema potrebama pojedinog djeteta. Vodenjem
razvojnih mapa kod djeteta poticemo autonomiju i motivaciju, jer kada dijete osjeti da je odgojno-
obrazovni proces prilagoden njegovim interesima i potrebama njegova motivacija i interes rastu.

Kroz individualizirani pristup pra¢enju napretka, djeca stjecu vece samopouzdanje i motivaciju.
Razvojne mape omogucuju djeci da prepoznaju i prate vlastite uspjehe, Sto gradi pozitivan odnos
prema usvajanju novih spoznaja i osobnom razvoju. Kroz ovakav fokus na individualnost, djeca
shvaéaju da su posebna i da imaju jedinstvene kvalitete koje ih ¢ine vrijednima i drugacijima, a sve
to ih potiCe da razmisljaju o svom razvoju, interesima i postignu¢ima. Kada djeca osjete da su vazna,
posStovana i podrzana u svom razvoju, razvijaju pozitivnu sliku o sebi i vjeruju u svoje sposobnosti,
Sto ih ¢ini samopouzdanima u suo¢avanju s izazovima Zivota.

Potrebno je spomenuti kako od individualne razvojne mape imaju koristi i roditelji jer dobivaju
nova saznanja o djetetovom razvoju, napretku, talentima, sposobnostima i ponasanju u vrti¢u i $iroj
zajednici (Hebert, 2001; Higgins, 2015). Ukljucivanje roditelja u proces izrade razvojnih mapa ima
veliku ulogu. Kroz redovne sastanke i komunikaciju, roditelji dobivaju uvid u napredak i razvoj svog
djeteta. Ovo partnerstvo izmedu vrtic¢a i roditelja stvara podrzavajuce okruzenje za dijete i pomaze u
stvaranju dosljednosti izmedu vrti¢ckog i kuénog okruZenja, a stvara se i kvalitetan partnerski odnos
s roditeljima jer se razvija medusobno povjerenje (Mavraci¢-Milkovi¢, 2019). Suradnja s roditeljima
pomocu razvojnih mapa igra klju¢nu ulogu u podrzavanju optimalnog razvoja djeteta jer se pomocéu
njih roditeljima omogucuje uvid u tijek i smisao razli¢itih odgojno-obrazovnih aktivnosti u ustanovi,
koje su vazne za razumijevanje nacina na koji dijete uci, kako se koristi pojedinim materijalima, kako
suraduje s drugom djecom i odgajateljima, $to ga zanima i sli¢no (Slunjski i sur.,, 2012). Razvojne
mape su se pokazale kao izvrstan alat za jacanje komunikacije i poticanje suradnje izmedu roditelja
i odgajatelja djece rane i predskolske dobi tijekom boravka djeteta u dje¢jem vrticu.

Jedna od uloga koju razvojne mape imaju u ja¢anju suradnje sa roditeljima jest transparentnost
i informiranost, jer pruZaju roditeljima konkretnu i jasnu sliku o djetetovom razvoju, postignu¢ima
i interesima. Zapisi odgajatelja djece rane i predskolske dobi u djetetovu razvojnu mapu
omogucavaju roditeljima da imaju konstantan uvid u napredak svog djeteta u svim podrucjima, a
upravo ta spoznaja ih osnaZuje i pomaZe im da bolje razumiju svoje dijete, ali i da podrzZe njegov
odgoj, obrazovanje i razvoj. Kroz razmjenu informacija izmedu roditelja i odgajatelja djece rane i
predskolske dobi moze se razviti individualizirani pristup i podrska koji odgovaraju specifi¢nim
potrebama djeteta, a jako je vazZno da roditelji kod kuce i odgajatelji djece rane i predSkolske dobi
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u djeéjem vrti¢u imaju jednak pristup nekoj konkretnoj aktivnosti. Roditelji u razvojnoj mapi mogu
dijeliti svoja promatranja i saznanja o djetetovom razvoju s odgajateljima djece rane i predskolske dobi
za vrijeme koje dijete provodi izvan djecjeg vrti¢a, dok odgajatelji djece rane i predskolske dobi pruzaju
informacije o djetetovom ponasSanju i napretku za vrijeme njegovog boravka u djecjem vrticu. Ova
razmjena informacija omogucuje holisticki uvid u djetetov razvoj, a prema Ljubeti¢ (2014), Sto je veca
obiteljska ukljucenost to je ve¢a mogucnost za maksimalnu dobrobit djeteta. Na temelju informacija
iz razvojnih mapa, roditelji i odgajatelji djece rane i predskolske dobi mogu zajednicki planirati kako
pruziti najbolju podrsku djetetu. To ukljucuje identifikaciju podrucja u kojima dijete pokazuje interese
i talente te postavljanje ciljeva za daljnji razvoj. Razvojne mape pruZzaju priliku da se redovito prati
djetetov napredak i postignuca. Roditelji i odgajatelji djece rane i predskolske dobi mogu zajedno
slaviti uspjehe djeteta, Sto pridonosi izgradnji djetetovog samopouzdanja ali i daljnjoj motivaciji.

Suradnja s roditeljima pomo¢u razvojnih mapa stvara podrzavajue i poticajno okruzZenje za
djetetov razvoj i omogucuje da se zajednicki pristupi rjeSavanju izazova s kojima se dijete suocava.
Roditelji i odgajatelji djece rane i predSkolske dobi mogu zajedno raditi na prevladavanju poteskoca
i pronalazenju odgovarajuéih strategija, kako bi se potaknuo djetetov razvoj. Ova suradnja pomaZze
u stvaranju snazne veze izmedu obitelji i odgojno-obrazovne ustanove, Sto pridonosi djetetovom
cjelokupnom razvoju i uspjehu.

METODOLOGIJA
PROBLEM I CIL]

Promisljajudi u praksi kako $to bolje na razli¢ite nacine prilagoditi vrti¢ko okruZzenje potrebama
djeteta, rad na razvojnim mapama djece se pokazao veoma uspjesnim te se iz tog razloga i pristupilo
ovom istrazivanju. S obzirom da obavezna dokumentacija jo$ uvijek ne predvida razvojne mape,
uoceno je kako se one u praksi koriste na razliCite nacine. Nesrazmjer u obliku i funkciji razvojnih
mapa, govori takoder o razli¢itom shvacanju korisnosti razvojnih mapa te mogucim razlikama u
osjecaju kompetentnosti. Pri tome, pitanje je koliko samo inicijalno obrazovanje priprema buduce
odgajatelje za njihovo korisStenje, te radi li se o suglasju izmedu prakse i teorije kao takve.

Cilj ovog pilot istrazivanja bio je utvrditi misljenja studenata studija ranog i predskolskog odgoja
i obrazovanja prema izradi i koriStenju razvojnih mapa te njihovom osje¢aju kompetentnosti
njihovim KoriStenjem. No, kako ne postoji standardizirani upitnik koji bi provjerio navode, kao prvi
zadatak ovog cilja, bilo je potrebno osmisliti upitnik te provjeriti njegove karakteristike.
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Validacija upitnika dio je pilot istrazivanja internog znanstvenog istrazivackog projekta na
Fakultetu za odgojne i obrazovne znanosti SveuciliSta Jurja Dobrile u Puli u 2023. godini pod
nazivom Razvojna mapa djeteta rane i predskolske dobi - portfolio / Development map of the early
and preschool child - portfolio.

INSTRUMENT, METODA I POSTUPAK PRIKUPLJANJA PODATAKA

Zapotrebeistrazivanja konstruiran je upitnik o koristenju razvojnih mapa uranomipredskolskom
odgoju i obrazovanju koji se sastoji od dva dijela. U prvom dijelu, postavljena su pitanja vezana
uz sociodemografske karakteristike sudionika istrazivanja: spol, stru¢na sprema, radno mjesto u
ustanovi, zvanje prema Pravilniku o napredovanju, osnivac predskolske ustanove, veli¢ina naselja u
kojoj se predskolska ustanova nalazi te ukupan broj odgojnih skupina u djec¢jem vrti¢u u kojem su
ispitanici zaposleni. Drugi se dio upitnika sastoji od nekoliko sadrzajnih cjelina u kojima se nalaze
bodovne skale i pitanja otvorenog tipa: Objasnite Sto sve, prema vama, ¢ini razvojna mapa, Koje je
vase misljenje o razvojnim mapama i njihovom vodenju u ustanovama za rani i predskolski odgoj.
Skala primjene razvojnih mapa tipa je Likertove skale s ponudenim vrijednostima: 1 - nimalo se ne
slazem; 2 - donekle se ne slaZzem; 3 - niti se slaZem niti se ne slazem; 4 - donekle se slazem; 5 - u
potpunosti se slazem. Bodovna skala u pocetku je sadrzavala 20 Cestica, no nakon ¢iS¢enja Cestica
koje su pripadale viSe faktora ili su imale zasi¢enje ispod ,300, ostalo je 15 Cestica koje su se jasno
apstrahirale u pojedini faktor.

Upitnik je nastao na temeljurelevantnih teorijskih spoznaja te postojec¢ih, malobrojnih istraZivanja
na ovu temu i pripremljen je na Google form obrascu. Tijekom prolje¢a 2023. godine podijeljen je
link studentima. Ispunjavanje upitnika bilo je dobrovoljno i anonimno.

ANALIZA PODATAKA

Za analizu podataka koriSten je softver SPSS, verzija 22.0.0. KoriStena je temeljna deskriptivna
analiza te faktorska analiza.

UZORAK

U istrazivanju je sudjelovalo 50 studenata sveuciliSnog prijediplomskog studija Rani i predskolski
odgoj i obrazovanje Fakulteta za odgojne i obrazovne znanosti SveuciliSta Jurja Dobrile u Puli. Radi
se o prigodnom uzorku.
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REZULTATI I RASPRAVA
FAKTORSKA STRUKTURA SKALE PRIMJENE RAZVOJNIH MAPA

Za utvrdivanje faktorske pripadnosti Cestica skale provedena je faktorska analiza, ekstrakcijskom
metodom Principal Component te Oblimin rotacijom. Tvrdnje su se, nakon 4 iteracija, apstrahirale u
sadrZajno tri smislena faktora (KM0=0,722; Bartlettov test sfericiteta Chi-Square = 523,919 uz p =
0,000) . Sva tri faktora objasnjavaju ukupno 71,066 posto varijance misljenja studenata o dobrobiti
razvojnih mapa i kompetencijama za koriStenje istih, od ¢ega prvi faktor objasnjava 38,424 posto
varijance, drugi 22,614, a tre¢i 10,028. [ako se teoretski moZe govoriti o dva faktora, zadrZan je i
tredi, obzirom na njegove sadrzajne specificnosti.

Prvi faktor je nazvan Dobrobiti razvojnih mapa. U ovom faktoru saturirano je 7 tvrdnji koje
odraZavaju odgovore studenata o pozitivhom utjecaju razvojnih mapa na razvojna podrucja djece i
specifi¢nosti djelatnosti. Pripadajuce Cestice vidljive su u Tablici 1.

Koeficijent pouzdanosti za ovaj faktor iznosi Cronbach alfa 0,927. Ostale karakteristike ovog
faktora (M=4,2400, sd=0,72925, simetricnost=-1,179, kurtoza=2,067) upucuju da se ne radi o
normalnoj distribuciji faktora. To potvrduje i provedeni Kolmogorov-Smirnov Z test, a koji ukazuje
na odstupanje od normalne distribucije (0,149) uz sig=0,007 (p<0,05). U daljnjoj analizi potrebno
je, za ovaj faktor, koristiti neparametrijske testove.

Drugi faktor nazvan je Kompetentnost za koristenje razvojnih mapa. U ovom faktoru saturirano
je 5 tvrdnji koje odrazavaju odgovore studenata o vlastitom osjec¢aju kompetentnosti za koriStenje
razvojnih mapa (Tablica 1).

Koeficijent pouzdanosti za ovaj faktor iznosi Cronbach alfa 0,897. Ostale karakteristike ovog
faktora (M=3,4320, sd=0,86034, simetri¢nost=-0,646, kurtoza=1,426) upucuju da se ne radi o
normalnoj distribuciji faktora. To potvrduje i provedeni Kolmogorov-Smirnov Z test, a koji ukazuje
na odstupanje od normalne distribucije (0,194) uz sig=0,000 (p<0,05).

Tre¢i faktor je nazvan Djetetova participacija u dokumentiranju. U ovom faktoru saturirane su
3 tvrdnje koje odrazavaju odgovore studenata o utjecaju i direktnoj povezanosti djece s razvojnim
mapama (Tablica 1).

Koeficijent pouzdanosti za ovaj faktor iznosi Cronbach alfa 0,684. Relativno niska vrijednost
Cronbach alfe u skladu je s malim brojem pripadajucih Cestica. Ostale karakteristike ovog faktora su
M=4,3133, sd=0,62237, simetri¢cnost=-1,026, kurtoza=1,195. Kolmogorov-Smirnov Z test ukazuje
na odstupanje od normalne distribucije faktora (0,175) uz sig=0,001 (p<0,05).
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Obzirom na mali broj ¢estica u ovom faktoru, potrebno ga je za daljnja istrazivanja ojacati novim,

smislenim ¢esticama.

Tablica 1. Zasicenost Cestica na faktorima

razumijevanju djeteta.”

Naziv faktora Naziv cestice zasic¢enost
Dobrobiti razvojnih mapa | Razvojna mapa pozitivno utjeCe na samopouzdanje djeteta ,907
Razvojne mape pozitivno utjec¢u na razvoj empatije kod ,886
djece
Razvojna mapa pozitivno utjece na stvaranje identiteta ,863
djeteta
Razvojna mapa pozitivno utjece na razumijevanje i ,836
prihvaéanje razli¢itosti kod djece
Razvojne mape olakSavaju prijelaz djeteta iz jednog djecjeg ,795
vrtica u drugiiiz djecjeg vrti¢a u osnovnu skolu
Razvojna mapa pozitivno utjece na djetetovu pripadnost 772
skupini
Razvojne mape omogucavaju roditeljima/skrbnicima , 757
stvaranje slike o odgajatelju kao struc¢noj i kompetentnoj
osobi
Kompetentnost za Sigurna/siguran sam u procjeni $to staviti u razvojnu mapu ,883
koristenje razvojnihmapa | q,¢1am da sam dovoljno educiran/a za vodenje razvojnih ,866
mapa.”
Osje¢am se kompetentno za vodenje razvojnih mapa.” ,866
Posjedujem kompetencije za izradu razvojnih mapa.” ,854
Imam jasnu predodzbu koji se materijali stavljaju u ,738
razvojnu mapu.
Djetetova participacija u Dijete bi trebalo biti uklju¢eno u izradu vlastite razvojne ,834
dokumentiranju mape
Razvojna mapa treba biti dostupna na uvid i koriStenje ,760
djeci.
Razvojne mape pomazu odgajateljima u boljem , 726

133



26. Dani ranog i predskolskog odgoja Splitsko-dalmatinske Zupanije

Dominantan faktor prema broju Cestica odnosi se na direktan rad s djecom i utjecaj, odnosno
mogucnosti i dobrobiti razvojnih mapa u radu s djecom. Takoder, iz rezultata je vidljivo da su
studenti taj faktor procijenili najviSim vrijednostima, $to je u suglasju s mnogim istrazivanjima koji
u prvi plan stavljaju direktan rad s djecom kao temeljni motiv studenata i odgajatelja djece rane i
predskolske dobi. Nije ni ¢udo da se upravo iz tog razloga, odgajatelji u tom dijelu svoje profesije,
procjenjuju najkompetentnijima. Istrazivanje Blanusa Troselj (2018), pokazalo je da se upravo
mladi odgajatelji procjenjuju statisticki znacajno kompetentnijima od starijih kolega, cemu moZe
biti razlog promjena u obrazovanju odgajatelja koje se dogadaju posljednjih godina, ali i nedovoljno
iskustva i kriti¢nosti mladih odgajatelja s jedne strane (Day i sur,2007), te motivacije, entuzijazma
za ucenje i idealistickih uvjerenja s druge strane (Inman i Marlow, 2004).

No, treba imati na umu da odgajatelj, u trenutku zavrsetka inicijalnog obrazovanja, posjeduje
tek ,pocetne kompetencije“ (European Commision, 2010). Posebnost odgojiteljskog poziva jest,
izmedu ostaloga, potreba za neprekidnim usavrSavanjem. Profesionalni razvoj odgajatelja i ucitelja
je dugoroc¢ni proces koji ukljucuje kontinurirane moguc¢nosti i iskustva, planirane sistematski u
svrhu promocije rasta i razvoja profesije (Villegas-Reimers, 2003). Prema tome, unato¢ tome $to su
studenti vlastiti osjecaja kompetentnosti procijenili prosjec¢no, vrijednosti su ipak niZe nego druga
dva faktora. Trebalo bi promisliti u tom pogledu o moguénosti odredenih promjene u obrazovanju
odgajatelja, ali i razumjeti da je inicijalno obrazovanje tek pocetni dio cjeloZivotnog profesionalnog
razvoja odgajatelja.

DESKRIPTIVNI PODACI NA CESTICAMA SKALE

Tablica 2. Deskriptivni podaci na pojedinacnim Cesticama
Rank Min | Max | Mean SD

1 Razvojne mape omogucavaju odgajateljima planiranje aktivnosti | 4,0 | 50 | 4,680 | ,4712
u skladu s trenutnim djecjim znanjima, interesima i potrebama.

2 Razvojne mape doprinose suradnji s roditeljima/skrbnicima. 1,0 | 50 [ 4,640 | ,7217
Razvojne mape pomazu odgajateljima u boljem razumijevanju 3,0 | 50 | 4640 | ,5253
djeteta.

4 | Vodenje razvojne mape omogucuje pracenje cjelokupnograzvoja | 3,0 | 50 [ 4,540 | ,7060
djeteta.

5 Razvojna mapa pozitivno utje¢e na samovrednovanje djeteta. 3,0 | 50 | 4460 | ,7343
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6 Razvojne mape olakSavaju prijelaz djeteta iz jednog djecjeg 2,0 | 50 (4420 | ,8104
vrti¢a u drugiiiz djecjeg vrti¢a u osnovnu skolu.

7 Razvojna mapa pozitivno utjece na razumijevanje i prihvacanje 1,0 | 50 [ 4,380 | ,8545
razlic¢itosti kod djece.
Dijete bi trebalo biti ukljuceno u izradu vlastite razvojne mape. 2,0 50 | 4,380 | ,8053

9 Razvojne mape omogucavaju roditeljima/skrbnicima stvaranje 1,0 | 50 [ 4360 | ,8020

slike o odgajatelju kao struc¢noj i kompetentnoj osobi.

10 | Razvojne mape omogucuju mi profesionalni razvoj. 3,0 | 50 | 4340 | ,7722

11 | Razvojna mapa pozitivno utjeCe na stvaranje identiteta djeteta. 2,0 | 50 | 4,280 | ,8340

12 | Razvojna mapa pozitivno utjece na samopouzdanje djeteta. 1,0 | 50 [ 4,120 | ,9398
13 | Razvojna mapa pozitivno utjece na djetetovu pripadnost skupini. | 2,0 | 5,0 | 4,080 | ,9655
14 | Razvojne mape pozitivno utjecu na razvoj empatije kod djece. 1,0 | 50 | 4,040 | ,9026
15 | Razvojna mapa treba biti dostupna na uvid i koriStenje djeci. 1,0 | 50 [ 3,920 | ,9864
Imam jasnu predodzbu koji se materijali stavljaju u razvojnu 1,0 | 50 | 3,920 | 1,0660
mapu.
17 | Osje¢am se kompetentno za vodenje razvojnih mapa. 1,0 | 50 [ 3,520 | ,9089
18 | Posjedujem kompetencije za izradu razvojnih mapa. 1,0 | 50 | 3,360 | 1,0645
19 | Sigurna/siguran sam u procjeni Sto staviti u razvojnu mapu. 1,0 | 50 | 3,240 | 1,0012
20 | Smatram da sam dovoljno educiran/a za vodenje razvojnih 1,0 50 | 3,120 | 1,0622
mapa.

Kao $to je vidljivo u Tablici 2, svega je Sest Cestica procijenjeno s prosje¢nim vrijednostima ispod
4, a raspon odgovora kod tih cestica kre¢e se od min 1 do max 5, pri procjeni studenata. Vidljivo je
da se radi o samoprocjeni kompetentnosti studenata za koriStenje razvojnih mapa. Ove su cCestice
pripale ranije opisanom faktoru. Obzirom da se na obrazovanje gleda kao na ,referentni okvir” za
razvoj i procjenjivanje individualnih kompetencija u profesionalnom radu i svakodnevnom zivotu,
ono mora biti temeljeno na kompetencijama (DeSeCo, 2002; Babi¢, 2007). Nije dovoljno da studenti,
ili odgajatelji, shva¢aju vaznost koriStenja i dobrobiti razvojnih mapa, vazno je da posjeduju
konkretne vjeStine i sposobnosti koje ¢e im omoguciti kvalitetno koriStenje istih u praksi, a na
dobrobit razvoja djece. Sagud i Jurc¢evié Lozan¢i¢ (2012:139) isti¢u kako je ,odgojiteljska profesija
iznimno sloZena te zahtijeva visoku profesionalnu svijest i Sirok dijapazon kompetencija, a osobito
kompetencije za istrazivanjem prakse i gradenje nove teorije temeljem zajednickog promisljanja“.

135



26. Dani ranog i predskolskog odgoja Splitsko-dalmatinske Zupanije

Posebno je zanimljivo da postoje Cestice kod kojih niti jedan student nije zaokruZio vrijednost
ispod 3, od cega se najvise istiCe Cestica koja je rangirana zauzela prvo mjesto, s aritmetickom
sredinom od 4.680: Razvojne mape omogucavaju odgajateljima da planiraju aktivnosti u skladu s
trenutnim djecjim znanjima, interesima i potrebama. Ova cCestica nije pripala niti jednom faktoru, a
nitko od studenata nije zaokruZio vrijednost manju od 4. No, kako je veé naglaseno (Sagud i Juréevi¢
Lozanci¢, 2012:140), ,,0sim teorijskog temelja, osnovu profesionalne kompetencije odgajatelja ¢ini i
iskustveno znanje koje teoriju provjerava, povezuje i nadopunjuje u konkretnoj odgojno-obrazovnoj
praksi“, Sto nam govori o vaznosti povezivanja teorije s praksom u svim domenama, pa tako i u
inicijalnom obrazovanju budu¢ih odgajatelja.

ZAKLJUCAK

Razvojna mapa sluZi kako bi se pratilo Sto dijete moZe, kako to moZe i $to viSe voli raditi. Koristiti
razvojnu mapu znaci dokumentirati djetetov put osposobljavanja istiCu¢i postignute vjestine,
biljeze¢i zapazZanja odgajatelja i obitelji u djetetovu kontekstu ucCenja i na kraju opisujuci faze
osposobljavanja koje se provode definiranjem rezultata i razine postignutog razvoja (Antonietti i
sur,, 2005). Osmisljena je kako bi pomogla roditeljima uspostaviti blizi odnos pun povjerenja sa
svojim djetetom, da provode vrijeme zajedno i odrZe interes za razvojne aktivnosti: drustvene i
osobne, jezi¢ne, kognitivne, fizicke i umjetnicke. Razvojna mapa predstavlja proces prepoznavanja
kroz koji znamo S$to je dijete naucilo, razumjelo i internaliziralo. Ponavljajuéi formativne faze,
dijete gradi vlastiti identitet postajuci svjesno vlastitog napretka, vlastitih osvajanja i konacno
vlastitih uspjeha. Sve to dovodi kod djeteta do povecanja intrinzi¢ne motivacije, samopoStovanja
i osjecaja samoucinkovitosti (Cervellati, 2005). Stoga, navodi Rondanini (2007), razvojna mapa se
koristi kako za prikupljanje posebno razvijenih vjestina, tako i za definiranje onih koje su jos uvijek
problematicne, definiranje djetetovih stavova u odredenim situacijama te je od posebne vaZnosti u
trenutku prijelaza djeteta iz obitelji u jaslice, od jaslica u vrti¢, od vrti¢a u osnovnu $kolu jer pomaze
uciteljima da upoznaju dijete, njegove sposobnosti, ali i specificne poteskoce na kojima treba poraditi.

Jedna od klju¢nih prednosti razvojnih mapa je upravo moguc¢nost individualiziranog pristupa
svakom djetetu, jer svako je dijete jedinstveno, a brzina kojom napreduje kao i interesna podrucja
su individualna za njega. Razvojne mape pomazu odgajateljima djece rane i predskolske dobi
prepoznati ove razlike i prilagoditi pristup kako bi maksimizirali djetetov potencijal. Kroz
prilagodene aktivnosti i zadatke, djeca imaju priliku razvijati svoje vjestine na nacin koji im najvise
odgovara. Individualizirani pristup u kontekstu razvojnih mapa naglasava vaznost prilagodbe
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odgojno-obrazovnih pristupa svakom djetetu, kako bi se osiguralo njegovo optimalno ucenje i
razvoj, a razvojne mape u tom procesu sluze kao kljucan alat, jer omogucuju sustavno biljezenje
i analizu individualnih karakteristika, postignuca i napretka svakog djeteta. KoriStenje razvojnih
mapa u dje€jem vrti¢u predstavlja napredan pristup podrsci dje¢jem razvoju. Kroz individualizirani
pristup i praenje napretka, djeca imaju priliku ostvariti svoj puni potencijal i izgraditi temelje za
buduc¢i uspjeh. Vazno je naglasiti suradnju s roditeljima kao klju¢ni faktor u ostvarivanju pozitivnih
rezultata. Budu¢i da se znanje o prednostima razvojnih mapa $iri, o¢ekujemo daljnje poboljsanje u
kvaliteti obrazovnih iskustava djece u ranom djetinjstvu.

Ovo istrazivanje pokazalo je da studenti visoko procjenjuju vaznost svih domena koristenja i
dobrobiti razvojnih mapa u ranom i predskolskom odgoju i obrazovanju, no njihova samoprocjena
kompetentnosti za koriStenje istih nesto je nizih vrijednosti. Taj podatak visokim ucilistima ostavlja
otvoren prostor za inoviranje studija, koji bi i trebao biti fluidan i neizbjezno povezan s praksom
i njenim potrebama. Ovo pilot istrazivanje sluZilo je i za validaciju upitnika koji ¢e se koristiti u
daljnjem istraZivanju u praksi s odgajateljima, te e zasigurno dati nove i vrijedne podatke. Utvrdeno
je postojanje tri opisana faktora, a zbog malog uzorka studenata nije bila moguca detaljnija statisticka
analiza kojom bi se utvrdile razlike obzirom na neke sociodemografske karakteristike. To je ujedno
i ograniCenje ovog istrazivanja, koje ¢e se u drugoj fazi, uklju¢ivanjem znacajnijeg broja odgajatelja,
svakako nadomjestiti.
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MENTORSTVO KAO PROCES PROFESIONALNOG
USAVRSAVANJA ODGOJITELJA

Sazetak: Mentoriranje kao element napredovanja i profesionalnog usavrsavanja ima funkciju uvodenja
studenata i pripravnika u obveze i zadace odgojitelja. Odgovornost mentora je voditi, savjetovati i pratiti
pripravnika na pocetku njegovog profesionalnog razvoja pri ¢emu se od mentora ocekuje visoka razina strucnosti,
profesionalnosti i komunikacijskih vjestina. Stoga, mentoriranje predstavlja zahtjevan i kompleksan proces za
koji je potrebna visoka razina umijeéa poticanja buduéih odgojitelja za odgovorno i samostalno obavljanje svoje
radne uloge. U isto vrijeme mentoriranje je potrebno za profesionalno usavrsavanje samih mentora i to u smislu
propitivanja vlastitih znanja o odgojno-obrazovnom procesu, stavova o praksi i ponasanja u praksi. Na taj nacin
mentoriranje postaje proces u kojem ucitelj postaje ucenik, a jedino reflektirajuci, samovrednujuci i kriticki
promisijajuci o sebi, mentor moZe pruZiti istinski model ponasanja svom pripravniku. Mentoriranje se moZe
smatrati kompleksnim odnosom izmedu mentora i pripravnika Cija se kvaliteta odraZava na osobno usavrsavanje,
provjeravanje osobnih mentalnih modela, timski rad i zajednicku viziju u kontekstu organizacije koja uci. No, u
praksi postoji mnogo razlicitih pristupa u mentoriranju $to je donekle opravdano cinjenicom da pored propisanih
uvjeta za napredovanje u zvanju, o vodenju, metodama i strukturi mentoriranja nema dovoljno jasnih inicijalnih
uputa. Osim toga iskustvo i izvrsnost u praksi nisu nuZno prediktori kvalitete mentoriranja. Stoga, cilj ovog
rada je dati pregled relevantnih domacih i stranih istraZivanja te kriticki promisljati o moguénostima razvoja
mentorske uloge odgojitelja u kontekstu planiranja osobnog profesionalnog razvoja i mentora i pripravnika.

Kljuéne rijeci: cjeloZivotno ucenje, plan razvoja, profesionalizam, refleksija, umreZavanje.
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UvoD

Mentorstvo kao oblik napredovanja u zvanje pokazatelj je unutarnje motivacije odgojitelja za
profesionalnim razvojem i cjeloZivotnim ucenjem. Usmjerenost na usavrsSavanje i napredovanje
pokazalo se optimalnim u traZenju odgovora na izazove koji se svakodnevno dogadaju u odgojno-
obrazovnoj praksi i promjene koje se o¢ekuju u praksi. Profesionalni razvoj i cjeloZivotno ucenje
provode se formalnim, neformalnim i informalnim putem (Skupnjak, 2011), a njegova stvarna
vrijednost prepoznaje se na meta-razini odgojne prakse. Na toj razini postiZe se najvisa kvaliteta
profesionalnog razvoja, i pripravnika i mentora.

Napredovanje u zvanje nije trenutak koji se jednom postize i zavrSava do kraja radnog staza.
Ono se smatra procesom u kojem osoba pored vlastitog profesionalnog napredovanja ima
odgovornost pratiti, savjetovati i voditi druge osobe, posebno pocetnike. Stoga, mentora se moZe
opisati kao savjetnika koji studente ili pripravnike potice na samostalan rad, uz pracenje njihovog
razvoja, predlaganje korekcija, aktivnosti i literature te procjenu kvalitete njihovog rada (Hrvatska
enciklopedija, 2021). Pored toga, nemoguce je odvojiti napredovanje pocetnika od napredovanja
mentora. Dok se tradicionalna paradigma ucenja temeljila na jednosmjernom odnosu ucitelj-ucenik,
suvremena paradigma zalaZe se za ideju da se ucenje i razvoj nikada ne zavrsavaju. Oni se podjednako
ocituju kako u razvoju ucenika, tako i u razvoju ucitelja. Stoga i odnos izmedu mentora i poCetnika
mora biti dvosmjeran, odnosno ucitelj u tom procesu ne smije izgubiti ulogu ucenika. Upravo uloga
uceteg ucitelja, omogucava mentoru kontinuirano usavrsavanje njegovih osobnih i profesionalnih
kompetencija. Dakle, iako je mentor osoba koja ima ulogu voditelja i pomagaca pocetniku, obveza je
i mentora i poCetnika preuzimanje odgovornosti za svoje vlastite uloge te razumijevanje tog procesa
i pruzanje obostrane potpore.

0 CEMU GOVORIMO KADA GOVORIMO O MENTORSTVU?

Prihvacanjem novih spoznaja o razvoju i u¢enju promijenio se pristup u odgoju i obrazovanju
djece, a time i profesionalna uloga odgojitelja. Ta promjena, najocitija je u potrebi za osobnim
profesionalnim razvojem odgojitelja, u smislu boljeg razumijevanja vlastitih postupaka i ponasanja,
a Sto se postize (samo)refleksijom. Bez razumijevanja stvarnog smisla refleksije ili njenim formalnim
odradivanjem, nema ni stvarnog napredovanja u profesionalnoj ulozi.

Profesionalni razvoj i cjeloZivotno ucenje najcesce se razmatraju kao samousmjeravajuci procesi
koji zahtijevaju jasno postavljene ciljeve razvoja, izradu plana djelovanja i poduzimanje fokusiranih
akcija koje doprinose realizaciji plana. Osoba koja moZe procijeniti razliku izmedu onoga Sto Zeli
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i Sto ima (cilja i trenutnog stanja), imat ¢e visoku razinu usmjeravanja svog djelovanja. Visoka
razina samousmjeravanja profesionalnog razvoja pomaZze u postizanju emancipacije i autonomije
pojedinca u radnoj ulozi (Hornstra, 2015), a upravo su to vazni aspekti djelovanja koje bi svaki
odgojitelj trebao imati. Autonomija se moZe smatrati pretpostavkom i rezultatom kvalitetnog
odgojno-obrazovanog rada (Mandari¢ Vukusic¢ i Peris, 2021), pa tako i mentorstva, jer bi rezultat
mentorstva upravo trebao biti pojedinac koji je osposobljen samostalno postavljati ciljeve, odabrati
aktivnosti i provoditi vrednovanje (Skupnjak, 2011). Drugim rije¢ima, mentor bi pripravnika trebao
»uvesti“ u pocetak razvoja njegove profesionalne autonomije.

No, vrlo je zahtjevno posti¢i autonomiju ako nema dovoljno ulaganja u resurse ustanove
(financijske, pedagoske, stru¢na usavrSavanja), ako su radnici nezadovoljni omjerom mjesecnih
primanja i zahtjeva na radnom mjestu te prilikama za daljnjim obrazovanjem i usavrSavanjem. Pored
toga, kriteriji izbora u poloZajna zvanja koji nisu u skladu s poslovima na radnom mjestu ili jasno
odredeni i jednakovrijedni na razini cijelog drustva mogu djelovati poprilicno demotiviraju¢e na
odgojitelje. U Republici Hrvatskoj napredovati se u poloZajna zvanja moZe prema Pravilniku o na¢inu
i uvjetima napredovanja u struci i promicanju u poloZajna zvanja odgojitelja i stru¢nih suradnika
u dje¢jim vrti¢cima (NN 133/1997). Koliko je navedeni Pravilnik zahtjevan i nije u suglasnosti s
trenutnim potrebama suvremene prakse, potvrduje ¢injenica da je trenutno u izradi prijedlog novog
Pravilnika. Trenutno vaZze¢i Pravilnik (133/1997) promice napredovanje odgojitelja u polozajna
zvanja odgojitelj mentor i odgojitelj savjetnik. 1z Pravilnika je razvidno da pojam mentor nije u
skladu s odredenjem tog pojma jer da bi se napredovalo u polozajno zvanje mentora osoba moze,
ali i ne mora biti mentor studentu ili pripravniku. Preciznije, odgojitelj za mentorstvo pripravniku
do struc¢nog ispita moZe dobiti dva, dok za mentorstvo studentima moZe dobiti tri boda (Pravilnik
o nacinu i uvjetima napredovanja u struci i promicanju u polozajna zvanja odgojitelja i stru¢nih
suradnika u djecjim vrti¢cima, NN 133 /1997, clanak 2). Isto tako osoba moZe napredovati u poloZajno
zvanje mentora (ili savjetnika) na temelju drugih vrijednih i vaznih aktivnosti. No, pitanje je Sto je
svrha napredovanja u zvanje, ako osoba nema dovoljno poticaja biti mentorom tj. savjetnikom za
pitanja odgojno-obrazovnog procesa unutar ustanove u kojoj radi.

Mentor bi uvijek trebao biti iskusniji odgojitelj koji ¢e pomoc¢i oblikovati pocetnika, ali putem
stvaranja dobrog odnosa i povjerenja. Takav odnos potreban je kako bi se ostvario zajednicki cilj, a to
je osobni i organizacijski uspjeh (Brownfurther i Brown, 1990, prema Appelbaum, Ritchie i Shapiro,
1994). Dakle, potrebno je stremiti novoj definiciji prema kojoj taj odnos nece biti hijerarhijski, ve¢
odnos ,zauzimanja“ i pruZanja podrske neiskusnom pojedincu kako bi se isti razvio u osobu kakva
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zeli postati (Mathew, 2003, prema Sorcinelli i Yun, 2007). U tom odnosu uvijek moraju biti jasni
ciljevi, uloge i odgovornosti, a sve na dobrobit pocetnika, mentora i organizacije. Moguce je zakljuciti
kako je mentorstvo uistinu sloZen proces nadgledanja, pruzanja potpore, pomodi, ucenja, refleksije,
profesionalnog razvoja, formalnosti, informalnosti te formiranja radne uloge. U tom smislu, mentor
ima ulogu poucavanja, nadgledanja, podupiranja, ostvarivanja ciljeva i pruzanja modela ponasanja
(Roberts, 2000; Skupnjak, 2011).

MENTORSTVO KAO PROCES VODEN]JA PRIPRAVNIKA

Pocetnik u struci, pripravnik, student ili ucenik je osoba koja se prvi put susrece s izabranim
zanimanjem i prvi put upoznaje odgojno-obrazovni proces iz potpuno nove perspektive - uloge
odgojitelja. Kao i svaka druga osoba koja je zavrsila svoje Skolovanje i stekla iskustvo inicijalnog
obrazovanja, ona ulazi u popuno novi proces, a to je pocetak razvoja vlastite profesionalne uloge.

Pocetnikom se moZe smatrati student koji u okviru inicijalnog obrazovanja pohada praksu ili
pripravnik €ija su duZina staZiranja i na¢in polaganja stru¢nog ispita uredeni Pravilnikom o nacinu i
uvjetima polaganja struc¢nog ispita odgojitelja i stru¢nih suradnika u djec¢jem vrti¢u (NN 133/1997).
Tim pravilnikom su utvrdeni sadrZaj, nacin i uvjeti ostvarivanja pripravnickog staza i polaganja
stru¢nog ispita odgojitelja (NN, 133/1997, ¢lanak 1). Pripravnici bez radnog iskustva moraju
stazirati i polagati strucni ispit u okviru programa pripravnickog staza, koji traje godinu dana. Svrha
polaganja stru¢nog ispita je utvrditi koliko je pripravnik samostalan u obavljanju poslova odgojitelja
(¢lanak 15). Program staZiranja pripravnika predlaze povjerenstvo, a donosi odgojiteljsko vijece.
Povjerenstvo imenuje ravnatelj ustanove, a €ine ga ravnatelj, mentor i strucni suradnik (¢lanak 5 i
6). Pripravnik je obvezan sudjelovati u radu mentora u trajanju od najmanje 30 sati, dok je mentor
obvezan prisustvovati radu pripravnika u trajanju od najmanje 10 sati. Pripravnici volonteri obvezni
su tijekom staziranja sudjelovati najmanje 60 sati u radu mentora (¢lanak 10). Pripravnik je obvezan
sudjelovati i u svim oblicima stru¢nog usavrsavanja, a posebno onima koji su njima namijenjeni
(¢lanak 9). Po zavrSetku pripravnickog staza ispit se prijavljuje najkasnije 30 dana prije pocetka
ispitnog roka, a njegovo polaganje organizira Agencija za odgoj i obrazovanje (2023). Ispit obuhvaca
pisani rad, prakti¢ni rad s djecom i usmeni ispit. Nakon polozZenog stru¢nog ispita odgojitelj dobiva
potvrdu, odnosno svjedodzbu o poloZenom stru¢nom ispitu (¢lanak 30). Prema ovom Pravilniku
(NN, 133/1997) razvidno je da je utvrden broj sati koji pripravnik mora sudjelovati u radu mentora
i obratno, ali manje je jasan sadrZaj i nacin na koji bi taj proces trebao izgledati. Propisan je i krajnji
ishod pripravnistva, kao osposobljenost pripravnika za samostalno obavljanje odgojiteljskog poziva,
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ali nije jasan nacin na koji se to utvrduje prije samog izlaska na polaganje ispita, preciznije koja je
uloga i odgovornost mentora u tom dijelu procesa.

U literaturi se s jedne strane dobar mentorski proces opisuje kao usmjeravanje i usvajanje vizije,
smisla i razvoj samopouzdanja u mladog pojedinca (Darling, 1992, prema Appelbaum, Ritchie
i Shapiro, 1994). Dobar mentorski proces uvijek je vezan i uz mreZe suradnika, jer one pruZaju
mogucénost pronalaZenja osoba koje su najbolje za odredeno mjesto u organizaciji. [zmjenom
informacija o kvaliteti prakse, dobivaju se bolji uvidi u trenutne potrebe prakse i pronalaze
pojedinci koji su adekvatni za pojedino radno mjesto. Osim toga, mentorstvo ima i drugih dobrobiti
poput povecanja zadovoljstva poslom i motivacije za poslom. Dobro mentorstvo odrazava se i na
stvaranje pozitivnog ozracja u kojem su osobe otvorene za pruzanje i prihvacanje relevantnih
povratnih informacija, pocetnih i zavr$snih komentara. Takvo ozracje omogucava pocetnicima razvoj
zadovoljstva izborom odgojiteljskog poziva, ali i osvjeStavanje vlastitih potencijala (Appelbaum,
Ritchie i Shapiro, 1994) koji su neophodni za neovisni nastavak profesionalnog razvoja pocetnika
(Korthagen, 2001). Druge pozitivne strane mentorstva su uklju¢ivanje u programe usavrsavanja,
jaCanje Kkulture ustanove, razvijanje suradnickih odnosa, prijenos znanja i kompetencija te
vrednovanje samih mentora. S druge strane, negativne strane su primanje neadekvatne formalne
potpore mentora i nedostatak formalnijeg pripremanja za tu ulogu, nejasno definirane obveze
mentora i pripravnika, nesustavna procjena rada i profesionalnog razvoja mentora, nedostatak
programa za mentore, optereenost drugim, najéeS¢e dodatnim administrativnim poslovima koji
otezavaju usmjerenost na trenutne potrebe prakse (Ambrosetti, 2014; Hornstra i sur., 2015; Mufiez
i sur, 2017). Razmatrajuci njegove pozitivne i negativne strane, mentorstvo predstavlja kompleksan
i nimalo jednoznacan proces.

STO UCITI PRIPRAVNIKE?

Prema prethodno navedenom, izgleda poprilicno izazovnim pronaéi jedan model ili sadrzaj
koji ¢e biti odgovarajuci za svaki mentorski odnos. Dok s jedne strane, takav pristup otvara vise
mogucénosti za individualizaciju tog procesa i prilagodavanje posebnostima odgojno-obrazovne
prakse u pojedinoj ustanovi, toliko s druge strane ostavlja prostor za improvizaciju i mnoga pitanja.

Uuvodenjupripravnika predlaze se stremiti razvoju modelakojim ¢e se na drugaciji nacin pristupiti
mentorstvu i odmaknuti od tradicionalnog hijerarhijskog odnosa mentora i pripravnika. Neki od
tih modela predlazu konkretne korake poput definiranja ciljeva mentorstva, uloga i odgovornosti
mentora i pripravnika te jasnih dobrobiti za mentora, pripravnika i ustanovu (Sorcinelli i Yun, 2007).
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S jasnim ciljem, ulogama, odgovornostima i dobrobiti svih osoba ukljucenih u taj proces, mentor
nikada ne smije krajnji rezultat ispustiti iz vida - uvesti pripravnika u odgojno-obrazovnu praksu
i voditi ga do kraja tog procesa, kada ¢e biti sposoban za posljednji korak: refleksivnu odgojno -
obrazovnu praksu. Takav ishod treba pomno i postepeno planirati (Slika 1).

Odrediti - Vrednovati i
Provesti plan :
problem samovrednovati

sUzroci eNajgori ishod s\/remenski eKako cemo Sto
ePosljedice eNajbolji ishod ostvariv pratiti provedbu vrednujemo?
o&to moja eRealno ostvariv *Realno provediv aktivnosti? eKako?
odgovornost je ishod eKonkretan *Smisli *Objektivna
+Sto moja (detaljan) alternative procjena sebe
odgovornost sRazlomljen na *Tko?
nije manje korake

Slika 1. Pitanja vazna za pocletak planiranja profesionalnog razvoja pripravnika

Pripravnika je prvo potrebno upoznati s podrucjima kvalitete odgojno-obrazovnog rada za sto
su mu potrebna znanja o djetetovu razvoju i teorijama ucenja, razvojnom pristupu kurikulumu,
poticajnom okruZenju te promatranju i komunikaciji s djecom (Sagud, 2006; Sagud, 2011). Pri tom
ga je vazno usmjeriti na njegovu odgovornost, prvenstveno za pravilan, siguran i zdrav razvoj djece
u kojem ¢e se poStovati njihova prava i potrebe, poticati inicijativa, samostalnost i cjelovit razvoj. Za
takve aktivnosti treba poduciti pripravnika kako promatrati djecu, prepoznavati njihove potrebe i
interese te dokumentirati videno. Nadalje, vazno je poticati interes i pravilan pristup prema drugim
suradnicima, kolegama i roditeljima. Takav pristup omoguduje pripravniku model i priliku za
razvoj komunikacijskih vjestina, asertivno rjeSavanje konflikata i konstruktivno postavljanje jasnih
granica. U dogovoru s pripravnikom vazno je odrediti pravila i nadgledati taj proces, ali viSe putem
samoprocjene njihovog zadovoljstva i napretka. Potrebno je postepeno poticati i razvoj poduzetnost.
Kada se jave prepreke pripravnik mora imati moguénost aktivno istraZziti rjeSenja uz postepeno
donosenje i odgovorno provodenje odluka (Korthagen, 2001).

Postepenost prilikom uvodenja pripravnika u refleksivnu praksu ostvaruje se stvaranjem uvjeta
u kojima pripravnik ima moguénost samostalno sudjelovati u odgojno-obrazovnoj praksi. Pri
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tome bi bilo optimalno na pocetku dokumentirati proces i nakon provedene aktivnosti pregledati
istu aktivnost. U osvrtu na provedenu aktivnost potrebno mu je objasniti kada se i na koji nacin
moze ve¢ tijekom prakse osvrnuti na ono Sto se dogada te mu pomod¢i u povezivanju teorije i
konkretnih akcija. U tom procesu vazno ga je nauciti fokusirati se na bitne informacije, Cinjenice i
indikatore kvalitete prakse. Usmjeravanje na bitno pomaZze pripravniku pravilno definirati problem
i usredotociti se na sebe i vlastito ponasanje. Prilikom davanja povratne informacije ili u slucaju
pokazivanja nesigurnosti, pripravnika je potrebno nauciti kreirati alternativne metode i aktivnosti.
Pri tom je vrlo vazno ucenje procjene, odnosno refleksije. Ona ¢e pomoci pripravniku postaviti nove
kratkorocne i dugoroc¢ne ciljeve potrebne za poboljSanje prakse i buduéeg pedagoskog djelovanja
(Korthagen, 2001). Takav pristup u vodenju pripravnika rezultirat ée u¢enjem samousmjeravanja i
stvaranjem temelja za razvoj vlastite autonomije.

Kreiranje alternativnih

Pregled aktivnosti Usmjerenost na bitno aictivraasti Procjena
* samostalno + tijekom i nakon * fokusirano + praviino definiranje + refleksija o tome 5o
sudjelovanje u aktivnosti promisljanje o sebi problema je astvarena
akthmnostima tijekom procesa * samaostalno traZenje * postavijanje
odgovora na problem krathorotnih i

dugorocnih ciljeva

Slika 2. Postupnost prilikom uvodenja pripravnika u refleksivnu praksu (Korthagen, 2001).

Nakraju tog procesa, mentor mora znati kada je njegov pripravnik spreman za polaganje stru¢nog
ispita. Pripravnik je spreman kada mozZe samostalno usmjeriti i nadgledati vlastiti profesionalni
razvoj, ostvariti ciljeve u suradnji s drugim kolegama, razumjeti vaznost svog profesionalnog razvoja
za dobrobit organizacije u kojoj radi, uspjeSno procijeniti svoja postignuca, pitati za podrsku u
trenutcima kada mu uistinu treba te jasno zna u kojoj je fazi trenutnog razvoja i u kojoj zeli biti.

DOBROBIT MENTORSTVA ZA PROFESIONALNI RAZVOJ MENTORA

+Mentorstvo se postiZe kontinuiranim stru¢nim usavrsSavanjem. Organizatori tih usavrsavanja su
Ministarstvo znanosti i obrazovanja, Agencija za odgoj i obrazovanje, fakulteti i razlic¢ite udruge koje
rade na unaprjedivanju odgoja i obrazovanja. Najces¢i oblici struc¢nih usavrSavanja su predavanja,
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seminari, radionice, konferencije, simpoziji, okrugli stolovi, rad na istrazivackom projektu i
sli¢no, a usavrsavati se moze formalno i informalno. Formalno se moZe opisati i kao tradicionalno
organiziranje i priznavanje stru¢nog usavrsavanja na razini institucija, dok se informalno odvija u
radnom okruZenju, u interakciji s kolegama te je viSe usmjereno na izazove trenutne prakse i dnevne
rutine s kojima se odgojitelji susrecu (Aspfors i Franssona, 2015; Mufez i sur, 2017; Skupnjak,
2011).

0d mentora se oCekuje da su izuzetno intrinzicno zainteresirani za svoj posao i da su spremni za
sudjelovanje u pedagoskom vodenju ustanove (Varjaci¢ i Varga, 2023). No, nije uvijek entuzijazam
presudan,jednako suvazneikompetencije vodenjaisamovodenja. Mentorikoji kontinuirano razvijaju
kompetenciju uciti kako uciti pruzaju najbolji model svojim pripravnicima. lako se mentorstvo
uvijek vezuje s napredovanjem na poslu, ono se prije svega odraZava na osobni profesionalni razvoj
i zadovoljstvo poslom. Mentori ¢eS¢e iznose da su posveceni poslu, manje izostaju s posla i manje
zaostaju za svojim radnim obvezama (Appelbaum, Ritchie i Shapiro 1994; James, McCormick i
Pedder, 2003).

Mentorstvo se moZe promatrati i kao proces suradnickog ucenja u kojem se stvaraju dublji odnosi
izmedu mentora i pripravnika. U tom smislu, odgovornost je na obje strane da jasno i jednoznacno
komuniciraju o radu, izazovima i moguc¢im rjeSenjima. Pripravniku je nuZno dati strukturu, ali uz
uvazavanje njegova misljenja, pitanja i potreba. U isto vrijeme, duZnost je mentora osmisljavati
izazovne zadatke i prilike za postavljanje pitanja, poticati ga na samostalno ukljucivanje i davati
relevantne povratne informacije. Nasuprot tomu, stavljanje pripravnika u grupe za koje nije
pripremljen i u aktivnosti u kojima nece imati priliku konstruktivno raspravljati o problemima iz
prakse, moze imati obeshrabrujuci ucinak. Kvalitetan proces osposobljavanja pripravnika iziskuje
mnogo vremena i pripreme stoga ne ¢udi da upravo takav nacin vodenja moZe biti jako izazovan za
mentora. Suradnicko uc¢enje izmedu mentora i pripravnika ostvaruje puno visu razinu razumijevanja
novog iskustva i konstrukciju znanja od same transmisije informacija (Gillies i Boyle, 2010).

Kvaliteta mentorskog procesa ovisii o osobnim karakteristikama mentora te je jako vazno da
pored profesionalnog dijela mentor kontinuirano radi i na osobnom razvoju. Rijetko se u literaturi ili
u praksi nailazi na podrsku u vidu ,,savjetovanja mentora‘, pa Cesto mentori moraju traziti potporu
izvan ustanove. Neke od karakteristika poZeljnih za mentore su otvorenost, stvaranje povjerenja,
prenosenje pozitivnih stavova i pruzanje potpore pripravniku u noSenju sa stresom na poslu (Welch,
Willis i Beutel, 2013). Naravno, to nije moguce ako su izazovi na poslu mentora toliko veliki da u
tome ne moZe pruZiti dobar model noSenja sa stresom. Zato je pored osobnih karakteristika, vazan
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i kontekst unutar kojeg se odvija mentorstvo. Nadalje, bitnom dimenzijom smatra se teorijsko
- analiticka sposobnost mentora. Aktivno sudjelovanje i izlaganje na konferencijama, citanje
suvremenih istrazivanje, objavljivanje stru¢nih radova ili vodenje pedagoSkog dnevnika pomaZzu
mu biti u koraku sa suvremenim spoznajama, ali i razvoju kritickih sposobnosti. Ta razina svijesti
omogucéava mu jasno pracenje napretka pripravnika, ali i procjenjivanje situacija u kojima (ne)treba
djelovati. Posljednja je dimenzija odnosa, odnosno razvoj profesionalnih kompetencija potrebnih
za vjeSto komuniciranje i stvaranje pozitivhog i povezujuceg odnosa s pripravnikom (Aspfors i
Franssona, 2015). Svaki pojedinac najbolje uci kroz dobar odnos sa svojim mentorom, a takav odnos
ne smije biti formalan odnos ili borba za mo¢, ve¢ odnos koji se temelji na reciprocitetu, povjerenju
i dogovoru, a odluke se donose na temelju krajnje dobrobiti - dobrobiti djeteta.

ZAKLJUCAK

Mentorstvo kao proces profesionalnog razvoja izgleda puno sloZenijim procesom od promicanja
u poloZajno zvanje mentora ili savjetnika. Prije svega mentorstvo, ¢ak i kada govorimo samo o razini
napredovanja u poloZajno zvanje, predstavlja odgovornost prema vlastitom profesionalnom razvoju,
ali i prema cijeloj ustanovi. To znaci da mentor ima odgovornost prema osobnom profesionalnom
razvoju kako bi uvijek bio primjerom i modelom drugim kolegama, podrzavajuéi i poticu¢i ih na
daljnji razvoj. Svako ponaSanje mentora odrazava se na ozracje i kulturu ustanove. Dakle, velika
je odgovornost stavljena pred mentore, da budu spona izmedu kvalitete odgojno-obrazovnog
rada i ocekivanja koja ustanova ima od odgojitelja. Iz prilozenog moze se zakljuciti, mentorstvo je
zahtjevna uloga, puno veéa od uvjeta koje treba ispuniti kako bi se napredovao u poloZajno zvanje.

Ponekad se mentorstvo pogre$no tumaci, Sto moZe stvoritinerealna oc¢ekivanjaod mentora.Sjedne
strane, mentorstvo moZemo opisati kao razvojan i dinamican odnos izmedu mentora i pocetnika,
koji treba biti postepen i strukturiran. To je proces u kojem obje osobe imaju dobrobit, prije svega
u profesionalnom razvoju, a ta dobrobit se odrazava na cjelokupnu organizaciju. S druge strane,
ono ne smije biti forsirano ,spajanje“ osoba, provodenje razlicitih vladinih mjera ili nedobrovoljno
integriranje pojedinaca. Takoder, mentorstvo se treba odmaknuti od idealiziranja uloge mentora kao
onoga koji ima odgovore na sva pitanja i gotova rjesenja za sve probleme. Ono nije ni indoktrinacija
novih vrijednosti ni nacela, pa ni samopromocija. Mentorstvo je proces vodenja, ali je prije svega
prostor za ucenje i razvoj mentora. Jedino prihvacajuéi taj proces kao proces dvosmjerne dobrobiti
za obje strane, otvara se mogucénost za razvoj refleksivne prakse za koju je neophodno spajanje
odgojno-obrazovne prakse s teorijom te novih ideja s prethodnim iskustvom i refleksijom.
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DIJETE, KREATIVNOST I SCENSKA LUTKA U KONTEKSTU
VRTICA 1 KAZALISNE ZAJEDNICE

SaZetak: Koristenje lutke kao pedagoskog sredstva u vrti¢u zahtijeva vrijeme, prostor, znanje, motiviranost
i dobru pripremljenost odgajatelja. Djeca svoje emocije i misli iskazuju animirajuci lutke. To omogucava
odgajatelju upoznavanje i razumijevanje djeteta, Sto sve ono moZe i zna. Djeca u igri lutkom razvijaju svoju
mastu i kreativnost. Odluka odgajatelja hoce li se drZati tradicionalnih metoda ili ¢e odabrati kreativni pristup,
uvelike utjece ne samo na razvoj kreativnosti ve¢ i na cjelokupni razvoj djeteta. Umjesto autoriteta, odgajatelj
s lutkom u ruci postaje pozitivni i kreativni stvaralac, netko tko budi mastu, unosi igru, humor i opustenost.
Pri tom odgajateljev autoritet nije narusen, a djece vole i prihvacaju odgajatelja zajedno s njegovim ¢arobnim
pomagalom-lutkom. Senzibilan i kreativan odgajatelj, dijete ¢e do zadanih ciljeva dovoditi u pomno osmisljenom
kreativnom okruZenju, opusteno, s mnogo motiviranosti za kreativnim izraZavanjem i stvaranjem. Aktivno
ukljucivanje odgajatelja u suradnju s kazalisnom zajednicom podrazumijeva razvoj kreativnosti svih dionika
procesa, ali i osobni razvoj i napredak u nacinu rada.

Klju¢éne rijeci: dijete, kreativnost, lutka, odgajatelj, kazalisna zajednica

UvoD

Kreativnost je rijeC nastala od latinske rijeci creatus, Sto bi u doslovnom prijevodu znacilo ,,onaj
koji je narastao” tj. onaj koji je kreiran ili stvoren. U literaturi postoji viSe od 60 definicija kreativnosti
pa je jasno kako ovaj pojam nije moguce jednoznacno odrediti. ,MoZemo reci da je rije¢ o stvaranju
nekih novih ideja i pojmova, novih rjeSenja problema te stvaranje novih veza izmedu postojec¢ih
idejaili pojmova“ (Slunjski, 2013, str. 7). Za Majarona (2004, 59) kreativnost je sposobnost misliti na
“anti pozitivisticki nacin: vidjeti stvari ne samo po njihovoj funkciji ve¢ prona¢i mnostvo asocijacija s
njihovim oblikom, bojom, materijalom, mirisom, zvukom itd. Lutkarstvo nam pomaZze u istraZivanju
naSeg okruzja na nacin na koji svijet moze postati slikovitiji”(Majaron, 2004).

lako se kreativnost najces¢e povezuje s umjetnoscu, ne smijemo zaboraviti kako je ona opca
geneticka osobina te univerzalna ljudska moguénost i snaga. Svojstvena je svim ljudima, ali u
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razli¢itom rasponu, na razli¢itim nivoima i u razli¢itim intenzitetima. Stvaralacka energija prelijeva
se u svim podrucjima zivota i esencijalna je za sve aspekte ljudskog djelovanja (Nola, 1987). Svima
koji se bave pedagoskim radom trebalo bi biti jasno kako je svako dijete kreativno te ima sposobnost
stvoriti neSto novo i originalno ukoliko mu se omogucdi poticajno okruZenje i sloboda stvaranja. Neka
djeca su kreativna u smisljanju pri¢a, dok drugi svoju kreativnost pokazuju u gradenju kockama.
Svatko ima svoje specijalizirano podrucje za kreativnost i zato put razvijanja djecje kreativnosti
treba biti individualan.

Odgajatelji koji u svom radu koriste lutkama i njihovom magi¢nom kreacijom (Majaron, 2004)
mora biti jasno kako krajnji cilj nije stvaranje i izvodenje predstave nego je cilj kreativni proces
u kojem ono razvija svoje sposobnosti i kreativni potencijal. Lutka u vrtickom kontekstu postaje
sredstvo kojim se dijete izrazava, gradi spone izmedu sebe i svijeta koji ga okruZuje te pomaze
odgajatelju u lak§em postizanju odgojno-obrazovnih ciljeva.

Djeca svoje misli i osjecaje ne izraZavaju samo rijeCima, nego i pokretom, glumom, gestom,
crteZzom, plesom, pjesmom i sl. Ona su po prirodi kreativna te su sklona umjetnic¢koj ekspresiji.
Utemeljitelj Reggio koncepcije, Loris Malaguzzi (1998) zbog toga govori kako ,djeca imaju stotinu
simbolickih jezika“ No, koliko ¢e od tih jezika dijete sacuvati u svojoj odrasloj dobi, ovisi o odraslima
s kojima su djeca u doticaju. Zato se djeci nikada ne bi smjelo nametati svoje videnje stvarnosti
ili ih usmjeravati u nesto Sto je odraslima bitno jer time se ogranicava i gusi njihova kreativnost.
,Vrijednost djetetovog izraza nije u tome Sto zna na (odraslom) prepoznatljiv nacin prikazati, nego
u onome $to ono samo vidi, pronade ili otkrije tj. u onome $to od opaZenog i otkrivenog izrazi. Zato
nije dobro djecu poucavati kako nesto izraziti (nacrtati, naslikati, odglumiti, sagraditi)“ (Slunjski,
2013, str.72).

Dijete se tijekom svoje socijalizacije sukobljava s razli¢itim preprekama, sputavanjima, druStvenim
konvencijama, zabranama i konformizmom, sto uvelike oteZava i remeti njegove stvaralacke ambicije
(Nola, 1987). Kako bi razvijali djecje, ali i svoje kreativne sposobnosti, izuzetno je vazno u cijeli
proces ukljuciti i kazaliSnu zajednicu kako bi zajednickim snagama osigurali kontinuirani protok
kreativne energije koja ¢e osigurati razvoj kreativnosti za sve dionike.

DIJETE, KREATIVNOST I LUTKA

Djeca upoznaju svijet tako Sto rukuju stvarima, ispituju predmete, slusaju zvukove itd. U toj
neprestanoj djecjoj igri dijete ne samo da spoznaje svijet oko sebe i u sebi, nego su u toj igri i zacetci
kreativnog procesa (Nola, 1987). Izrazito kreativnu djecu u odgojno-obrazovnom procesu moZe
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se prepoznati tako Sto: improviziraju obicnim materijalom, izmiSljaju nova i neobic¢na rjesenja
nekog problema, pokazuju znatna odstupanje od vrsnjaka u jednom ili viSe umjetnickih podrucja,
iskazuju fluentnost i fleksibilnost u neverbalnim podrucjima (mnoge ideje izrazavaju neverbalno),
organiziraju grupu i grupne zadatke, inicijatori su aktivnosti, dugotrajno se zadrZavaju u zadacima
i aktivnostima koji iziskuju trazenje rjeSenja, uporno se vracaju na nerijeSene zadatke te imaju
razvijen smisao za humor (Petrovi¢-Soco, 2000).

U procesu izrade lutke djeca razvijaju svoje motoricke vjeStine te iskazuju svoje kreativne
potencijale (Majaron, 2004). Npr. tijekom izrade lutke, dijete mora donijeti niz odluka koje su rezultat
kreativnog izbora kako bi doslo do Zeljenog cilja. Svaka ta odluka je kreativni preokret u procesu jer
bi svaka drugacija odluka rezultirala i drugacijim rezultatom. Takoder, proces nas uci oslanjati se na
vlastitu intuiciju, odgovornosti za svaku odluku koju smo donijeli te razvija inteligenciju - snalaZenje
u novim uvjetima kroz koriStenje onog $to nam je ponudeno. Svatko za sebe mora pronaci put do
vlastite lutke.

U izradi lutke, ali i u animaciji iste, prisutna je enormna koli¢ina kreativnih i stvaralac¢kih impulsa.
Dijete pokuSava oZivjeti lutku i na¢i joj glas kojim ona progovara. U njegovim ocima sve ima dusu, i
Zive i nezive stvari. Kamen lako postane kornjaca, a iz okoline dijete bira materijale koji ¢e mu pomoci
doraditi tu kornja¢u. MoZda ¢e u tom procesu stvoriti kornjac¢u s dugim vratom, o$trim zubima itd.
Kakva ¢e na kraju ta kornjaca izgledati, nije bitno (Blokar, 2007). KoriStenje “instant lutaka” (lutke
koje djeca izraduju od kartona, boca, Cepova i sl.) poticu dijete na kreativno razmisljanje jer na taj
nacin vide moguénost nastanka lutke iz svakodnevnih predmeta koji ih okruzuju (Zupanié Benié,
2019). Bitno je da je dijete tijekom procesa igre mislilo, a nauciti dijete misliti, jedan je od primarnih
zadataka svakog odgojno-obrazovnog procesa (Blokar, 2007).

Djecja potreba za rjeSavanjem napetosti koja se stvara tijekom kreativnog procesa itekako je
velika. Zbog toga se djecu u trenucima njihove angaziranosti ne smije prekidati. Treba ih nenametljivo
voditi i pomo¢i im da kreativni proces zavrsi svojim kreativnim produktom, jer kad rad dobije svoj
konacan kraj, nastaje opusStenost koja je itekako potrebna kako bi se organizam vratio u stanje
ravnoteZe. Spoznaja o postignutom uspjehu, kao i radost zbog istog, vrlo su vazni za novi radni
kreativno-stvaralacki potencijal (Nola, 1987). Za razliku od televizije i ostalih vizualnih medija gdje
je dijete pasivni promatrac, igra lutkom djeci nudi osjecaj slobode, moguénost aktivnog sudjelovanja
i oblikovanja vlastitog kreativnog potencijala (Zupani¢ Beni¢, 2019).
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No, osim poticanja individualnog stvaralackog rada, bitno je razvijanje i kolektivnog, drustvenog
stvaralaStva. U takvom obliku zajednic¢kog stvaranja svaka individua osim prihvacanja vlastitog
kreiranja, prihvacéaikreiranja drugih. Time Sto pojedinca stavljamo u situaciju kreiranja s drugima, taj
isti pojedinac prima mnogostruke poticaje, potvrde ili pak kritike, Sto mu omogucava provjeravanje
i mijenjanje svojih stavova, mogu¢nosti i vrijednosti (Nola, 1987).

Djeca razliCitih iskustava, sposobnosti i interesa izraZavaju svoju kreativnost, ali paralelno s
tim osjecaju moc¢ zajednistva. Stvaranje zajednicke price, dramatizacija, izrada lutaka, scenografije i
rekvizita, opremanja scene, odabir svjetlaiglazbe te igra zvu¢nim efektima samo su neke mogu¢nosti
koje pruza zajednicki proces lutkarske dramatizacije (Basta$i¢, 1988). Lutkarstvo kao sinteza
nekoliko umjetnosti, omogucuje djeci da se kreativno izrazavaju u podrucju njihovih specijalnih
interesa: kroz likovno izrazavanje, izradu lutaka, scene ili kroz literarno izraZavanje (Zupanié¢ Benic,
2019). Djeca u lutkarskim igrama medusobno suraduju, razvijaju svoje govorne i socijalne vjestine,
bogate mastu, izrazavaju svoje emocije, uspostavljaju i balansiraju odnose, konstruiraju spoznaje o
sebi i drugima te razvijaju svoje komunikacijske i kreativne sposobnosti (Ivon, 2013).

KREATIVNO OKRUZENJE

OkruZenje je sve ono $to okruZuje kreativnu osobu tj. njegova fizi¢ka i socijalna okolina. Ono
uvelike odreduje hoce li kreativna osoba zapoceti s kreativnim procesom tj. ako i zapocne, hoce
li rezultirati kreativnim produktom. Kreativno okruzenje ukljucuje bogatu ponudu materijala i
opreme za kreativno izraZavanje, ali i socijalno okruZenje koje se temelji na slobodi, otvorenosti,
povjerenju, spremnosti preuzimanju rizika itd. (Slunjski, 2013).

[znimno je vazna raznovrsnost, pripremljenost i dostupnost materijala jer o tome ovisi koliko ¢e
ga djeca koristiti u svojim kreativnim aktivnostima i koliko ¢e se zadrzati u aktivnostima istrazivanja.
Odgajatelji moraju voditi racuna o dostupnosti materijala, ali [ o prilagodenosti uzrastu te njegovim
moguénostima manipulacije. “Treba poticati smislen nacin uporabe kako bi djeca produbila svoje
iskustvo i stvaralacki se izrazavala (Zupanié Beni¢, 2019, str.116).

Dijete se u poticajnoj sredini, kroz niz aktivnosti baziranih na igri uvodi u kreativni svijet u kojem
je sve moguce. Isto tako lutkarstvo opcenito daje Sansu odgajateljima za organiziranje materijalima
bogatih centara aktivnosti koji ¢e djeci omoguditi kreativni proces i uzitak stvaranja raznovrsnih
lutaka. Odgajatelj je uvijek prisutan, ali nikad ne poducava niti docira. On organizira poticajnu
materijalnu sredinu i osigurava slobodu stvaranja u veselom i opustenom okruzenju (Slunjski,
2013).
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Kreiranjem motiviraju¢eg i nadahnjuju¢eg ozracja stvara se proumjetnicko okruzenje koje
pozitivno djeluje na dijete i njegovo kreativno stvaralastvo (Zupani¢ Beni¢, 2019). Bit kreativnog
odgoja je stvaranje klime povjerenja i suradnje izmedu odraslih i djece. Samo u takvoj klimi mlado
bi¢e ¢e se moci osloboditi blokada te ¢e se u njemu poticati stvaralacki, kreativni procesi (Nola,
1987).

ULOGA ODGAJATELJA U POTICAN]JU KREATIVNOSTI

Lutkarskaigranudilepezurazli¢itih izraZajnih moguénosti odnosno nacinaizraZavanja kroz crtez,
glazbu i govor. Djeca stvaraju price uz pomo¢ predmeta i lutaka te na taj nacin pretapaju nesvjesno
u prepoznatljive metafore. Lutkarske igre su u biti simboli¢ne te razvijaju emocionalne i kognitivne
sposobnosti. No, izuzetno je vazna uloga odraslog (roditelja, odgojitelja i sl.) o kojemu ovisi hoce
li djec¢ja igra teci spontano ili ¢e svojim postupcima gusiti djeCju kreativnost i izgradnju osobnosti
(Bastasic¢, 1988). Upotreba lutke u odgojno-obrazovnom procesu ovisi o samom odgajatelju, njegovim
interesima, poznavanju materije i opéenito o njegovom senzibilitetu za lutkarstvo. Odgajatelji bi
trebali biti spremni i otvoreni za razliite oblike implementacije lutke u odgojno-obrazovni proces
(Zupani¢ Beni¢, 2019). Oni koji u svom radu &esto koriste lutku moraju vjerovati u njenu mo¢, moraju
razumjeti njeno znacenje i njen mogudi utjecaj na dijete. Kroz osmisljene lutkarske dramatizacije
i improvizacije, odgajatelj otkriva dje¢je Zelje, sposobnosti i skrivene talente. Upotrebom lutke
ublazava se proces integriranja u skupinu, a istodobno se potice djecja imaginacija i kreativnost
(Majaron, 2004).

Ivon (2005) je provela istrazivanje u 20 odgojnih skupina u djec¢jim vrti¢cima s podrucja Splitsko-
dalmatinske Zupanije kako bi proucila utjecaj odgojiteljeve interakcije lutkom na dje¢ju spontanu
igru. To je istraZivanje pokazalo kako svakodnevna upotreba lutke u odgojno-obrazovnom procesu
moZe na razlicite nacine potaknuti djec¢ju igru, njen sadrzaj, socioloSke oblike te produziti vrijeme
trajanja igre. Kroz simbolicku igru lutkom dijete otkriva apstraktni svijet, metaforicko misljenje,
razvija mastu i kreativnost iz ¢ega bi se dalo zakljuciti kako uporaba lutke u vrti¢u ne bi smjela biti
odluka pojedinca, ve¢ svakodnevni ,alat“ odgajatelja koji mu pomaze u boljem razumijevanju djeteta
i njegovih moguc¢nosti (Ivon, 2005).

Korosec (2004) istice sljedece prednosti koristenja lutke u radu s djecom: povecava se djetetova
i odgojiteljeva kreativnost, odgajatelj lakse razumije dijete i njegove potrebe, djeca dozivljavaju
odgajatelja u drugom svjetluy, igra lutkom nudi alternativna iskustva ucenja (npr. finu motoriku
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razvijamo u izradi lutaka) te lutka stvara zabavno, opusteno okruZje pogodno za razvoj djecjeg
kreativnog potencijala.

Dobro animirana lutka u rukama odgajatelja potaknut ¢e djetetove interese i spontane reakcije
(Ivon, 2010). Pokusaj definiranja pravila u igri lutkom - jer je lutkarska animacija u svojoj sustini
igra, znacilo bi omedivanje necega $to samo po sebi nema granica, a to je dje¢ja masta. Animacija
predmeta koji postaju lutke bila bi stvar iskljucivo tehnic¢ke prirode i pravila nuznih za ozivljavanje
nezive materije, no moramo uzeti u obzir kako svaki animator mora prvenstveno odgovoriti na
tri klju¢na pitanja: kome je namijenjena igra, $to njome Zelimo postici i kako? Odgajatelj koji u
svojim rukama drzi lutku mora biti svjestan kako posjeduje izuzetno sredstvo koje mu omogucuje
magi¢nu komunikaciju s djecom, no zapravo ima i izuzetnu odgovornost jer u djetetu treba razvijati
kreativnost i osje¢aj za umjetnost (KoZat-Spai¢, 1975).

Odrasli mogu poticati mastu i kreativnost djece ako umjesto prosudbe i kritike koriste pohvalu
kada dijete npr. nacrta kubisticku verziju psa ili pretvori usisiva¢ u svemirski brod. Postivanje
djetetovog kreativnog napora i rezultata potpirit ¢e u djetetu interes za kreativnost. Kreativni odrasli
koji su i sami kreativno aktivni, svojim primjerom poticu i djecju kreativnost (Diamond, Hopson,
2006).

Ukoliko se dijete poducava KkliSejima i shemama ili se inzistira na pasivnim repetitivnim
radnjama, zamagljuje se djecje neposredno opaZanje i dozivljavanje svijeta. Djetetu treba omoguditi
promatranje svijeta svim svojim osjetilima, kao i kreativno i nesputano izrazavanje svojih impresija.
Ako se doista pridrzava tih principa, onda se i djetetovi radovi udaljuju od klasi¢nih i sladunjavih
stereotipa (Slunjski, 2013).

Pelo (2007, prema Slunjski, 2013) navodi nekoliko principa kojih se u radu s djecom treba
pridrzavati ukoliko se Zeli razvijati njihova kreativnost: poticati ih na cudenje, istrazivanje i
stjecanje iskustva s razli¢itim zanimljivim i izraZajnim materijalima, osnaZivati njihove umjetnicke i
istrazivacke sposobnosti i jacati njihovu urodenu sklonost promatranja, cudenja i uocavanja detalja,
poticatiinicijativu djece u podrucju stvaralastva, poticati djecu na samostalno koristenje raznovrsnih
materijala te poticati ih na promisljanje o novim perspektivama i mogu¢nostima izraZavanja.

Dramskim jezikom djeca izraZavaju svoja iskustva, mogu hodati u ,tudim cipelama®“ a svoja
iskustva, znanja i emocije preoblikovati na poseban, sebi svojstven nacin. Odrasli svojim uplitanjem
u dramske aktivnosti djece mogu to podrzati, ali i ometati. Dril, uvjezbavanje teksta ili scena za
predstavu nisunacinikoji podrZavaju kreativno scensko izrazavanje (Nola, 2003). Dramske aktivnosti
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u kojima djeca nisu uzivljena u radnju, nego im je tocno odredeno Sto, kako i kada moraju govoriti,
gule djecje stvaralastvo. ,Traziti od djeteta da koraca koracima odraslih svojevrsno je nasilje, jer ono
to ne moze, njegove su noge malene i hodaju drugacije od odraslih“ (Nola, 1987, str.106).

Torrance (Nola, 1987, str.48) upozorava pedagoge kako bi trebali postupati s djecom ukoliko ne
Zele gusiti kreativnost djeteta: “poStovati pitanja djece i dovesti ih do toga da sama pronadu odgovor,
postovati neobicCne, originalne ideje i nastojati da dijete otkrije njihove vrijednosti, pokazati djetetu
kako njegove ideje vrijede, preuzeti one koje je moguce prihvatiti u cijeloj grupi, dati djeci slobodu
bez prijetnji ocjenjivanjem ili kritike, nikada ne iznositi sud o ponasanju djeteta, a da se ne objasne
uzroci i posljedice”.

UMREZAVANJE S LOKALNOM KAZALISNOM ZAJEDNICOM

Posjet lutkarskom kazaliStu i gledanje predstava mogu biti poticaj stvaralackom pripovijedanju.
Dijete razmislja, zakljucuje, zapaZza te pamti dijelove umjetnickog teksta. To moze biti odlican temelj
zarazliCite vrste djecjih dramskih igara koje poticu djecje stvaralastvo. Djecje lutkarske dramatizacije
i improvizacije koje su proizasle iz djetetovog doZivljaja odgledanih predstava u profesionalnim
kazaliStima pridonose razvoju govora, maste, kreativnosti i slobodnom izrazavanju misli i osjecaja
(Vukovié-Zunié; Dela, 2009). Dijete se u tim predstavama susrece s razli¢itim lutkarskim tehnikama
Sto zasigurno bogati njihovo umjetnicko iskustvo te im to moze biti poticaj i za bogacenje njihove
lutkarske igre u vrti¢u. Takoder razliCita scenska glazba, zvucni i svjetlosni efekti kao i razlicita
likovna rjeSenja dodatno mogu probuditi djetetov interes za scensku umjetnost.

Osim odlaZenja na predstave djeca mogu gledati predstave u svom poznatom (vrtickom)
okruzenju. Na taj nacin djeca koja se boje zamracenih prostora, koja su jos u fazi adaptacije ili jo$
nemaju iskustvo odlazaka u kazaliSte, imaju priliku uzivati u kazaliSnim predstavama koje su im tu,
na dohvat ruke. Tako dijete u poznatom prostoru uZiva u umjetnickom sadrzaju. Zadatak odgajatelja
je da promiSljeno biraju kvalitetne predstave jer se na trziStu nude djecje predstave upitnih
umjetnickih i odgojno-obrazovnih kvaliteta. U vrti¢ckim prostorima dijete moze vidjeti scenografiju,
lutke, rekvizite, dotaknuti ih, animirati te na taj nacin stvara neposredno estetsko iskustvo. Tehnicko
osoblje i glumci u takvim manjim kazaliSnim formama, nakon odigranih predstava razgovaraju s
djecom i odgovaraju na njihova pitanja, pokazuju im kako se animiraju lutke i sl. Na taj nacin
dijete otkriva cari profesionalnog lutkarstva dok je za odgajatelja prilika za razmjenu iskustava s
profesionalnim umjetnic¢kim i tehni¢kim osobljem.

160



Mirisi djetinjstva

Odgajatelji koji su umreZeni u kazaliSnu zajednicu organiziraju i posjete kazaliStu te djeca
prisustvuju probi lutkarske ili kazaliSne predstave. Tako djeca imaju priliku izravno vidjeti nastajanje
predstave, zaviriti iza scene, spontano usvajati kazaliSnu terminologiju, vidjeti radionicu u kojoj
majstori izraduju lutke, upoznati zgradu i prostorije te sva ostala zanimanja koju su potrebna za
realizaciju umjetni¢kog sadrzaja. Na taj nacin djeca proSiruju svoja znanja i iskustva o kazaliSnoj
umjetnosti Sto se moze primijetiti u njihovim kreativnim lutkarskim igrama i nastajanju novih
centara aktivnosti. Na primjer, nakon posjeta kazaliStu djeca se igraju prodaje karata, Sminkanja,
rade scenografiju i sl.

Jedan od modaliteta suradnje mogu biti i kreativne lutkarske radionice za djecu, odgajatelje i
roditelje koje vode kreatori lutaka, lutkari animatori, dramaturzi, scenografi, dramskim pedagozi i
sl. Na takvim radionicama protok kreativne energije je enorman te zasigurno svi dionici ostvaruju
niz dobrobiti. Cesto takve radionice iznjedre kreativne produkte koji mogu rezultirati predstavom
djece na ,pravim” kazaliSnim daskama.

ZAKLJUCAK

Primarni cilj upotrebe lutke u ranom i predSkolskom procesu je postizanje odgojno-obrazovnih
ciljeva kroz igru i zabavu. Odgajatelj treba biti nenametljivi organizator prostora koji bira
poticajne lutkarske aktivnosti sukladne djecjem iskustvu i interesu. Djeca na taj nacin podiZu svoje
samopouzdanje jer izgraduju povjerenje u vlastite sposobnosti, ali i na kreativan nacin uce o sebi i
svijetu oko sebe (Bojovi¢, 2013).

Vrti¢ u kojem odgajatelji, osim bogate ponude materijala, stvaraju i dobro emocionalno ozracje
pogodno za razvoj kreativnosti, vrti¢ u kojem odgajatelj ne kritizira, ne poucava, ne sugerira i
ne koristi Sablonske oblike rada, vrti¢ u kojem se djeca osjecaju slobodno je vrti¢ koji ima dobar
temelj ne samo za razvoj kreativnog potencijala, ve¢ za cjelokupan razvoj djeteta. Stvaranje
takvog materijalnog i socio-emocionalnog okruZenja trebao bi biti jedan ciljeva svih onih koji se
profesionalno bave odgojem djece.

Odgajatelji se u svom radu s djecom ne bi trebali zadovoljavati uvijek istim, poznatim i utabanim
oblicima i metodama rada. Pedagog kojemu je jedan od ciljeva razvijanje kreativnog potencijala
djeteta, tragat ¢e i osluskivati povjerenu mu djecu te ¢e ,prona¢i metode pokretanja i protoka
stvaralackih procesa i put do svakog djeteta“ (Nola, 1987, str.11).

161



26. Dani ranog i predskolskog odgoja Splitsko-dalmatinske Zupanije

Odgajatelj koji promislja o lutki i svim njenim pedagoskim vrijednostima, koristi prilike za
razvoj svojih kompetencija u pedagoskom i umjetnickom podrucju, za razmjenu iskustava, znanja
i kreativnosti medu svim dionicima odgojno- obrazovnog procesa. U radu su navedeni samo neki
modaliteti suradnje s lokalnom kazaliSnom zajednicom, a odgajatelji koji koriste metode, tehnike i
alate dramske pedagogije u svom radu promisljeno ¢e stvarati mreZu profesionalnih poznanstava
koji neupitno pridonose razvoju osobnog i profesionalnog identiteta.

»Zadatak je dakle umjetnika-pedagoga u dje¢jem dramskom studiju da neiscrpan izvor stvaralacke
maste, opazanja i osjecaja kanalizira u pedagoskom smislu i da u djetetu razvije sposobnost punog
dozivljaja, ne samo umjetnosti, nego i zivota koji ga okruzuje i da u njemu pronalazi ljepotu” (Ladika,
1970, str.21).
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IZGRADPIVANJE OSOBNOG PROFESIONALNOG IDENTITETA
ODGOJITELJA

SaZetak: Sustav RPOO-a nalazi se u sve izazovnijim vremenima i okolnostima $to od odgojitelja zahtijeva
visoku razinu odgovornosti, kompetentnosti i profesionalnosti. Inicijalno obrazovanje odgojitelja postavija
cvrste temelje za njegov daljnji rast i razvoj. Medutim, ono samo po sebi nije dovoljno i nuZno ga je sustavno
nadogradivati, produbljivati i preispitivati kroz proces cjeloZivotnog ucenja. Profesionalni identitet odgojitelja
slojevit je pojam, te ga nije lako definirati. Obuhvaca sve ono Sto vec jesmo kao pojedinci i profesionalci, ali i sve
ono Sto Zelimo postati. Nas vlastiti rast i izgradnja profesionalnog identiteta neposredno utjecu na kvalitetu
odgojno-obrazovnog procesa, izgradnju kulture ustanove ranog i predskolskog odgoja Ciji smo dio, te u konacnici
i na cjelokupni sustav RPOO-a. Posao odgojitelja obvezuje nas pratiti promjene i napredak ovog rastuceg i sve
kompleksnijeg sustava unutar kojeg djelujemo. Profesionalni identitet odgojitelia moramo prepoznati kao
klju¢nu komponentu razumijevanja odgojiteljske profesije, koja direktno utjece na kvalitetu rada, motivaciju,
predanost kao i na otpornost samog odgojitelja u nerijetko stresnim okolnostima. Autorica istice vaznost
neprekidnog osvjesc¢ivanja uloge svakog odgojitelja unutar sustava RPOO-q, te izgradnje osobnog profesionalnog
identiteta odgojitelja, Sto direktno rezultira preispitivanjem osobnih pedagoskih paradigmi. Sve navedeno vodi
prema razvoju profesionalnih kompetencija nuZnih za napustanje tradicionalnih pristupa koji jednostavno
viSe nisu u mogucnosti pratiti novo doba predskolskog odgoja i obrazovanja u koje smo zagazili. Ne smijemo
zanemariti vaznost refleksivne prakse, kontinuirano postavljanje pitanja i traganje za odgovorima, u kontekstu
cjeloZivotnog ucenja kako bismo kao kompetentni pojedinci mogli pratiti promjene i nova znanstveno utemeljena
saznanja koja rad sa predskolskom djecom podiZu na novu razinu. Odgojitelji se, samim izborom svog zanimanja,
obvezuju sustavno izgradivati sebe kao profesionalca, te svako zanemarivanje te duznosti rezultira opadanjem
kvalitete odgojno-obrazovnog procesa, na stetu djece koja su nam povjerena. Profesionalni identitet odgojitelja
u sebi umreZuje sve ono Sto tvori cvrstu konstrukciju na kojoj pociva cijeli sustav ranog i predskolskog odgoja.

Kljucne rijeci: cjeloZivotno ucenje, implementacija, perspektive RPOO-a
UvoD

Ve¢ dugi niz godina se sustavno i kontinuirano radi na unaprjedenju kvalitete naseg odgojno-
obrazovnog sustava s ciljem stvaranja okruzenja koji omoguduje djetetu razvoj svih dimenzija
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njegovog bica. Puno paznje pridaje se stru¢nom usavrSavanju i podizanju kompetencija odgojitelja
na visu razinu, prostorno-materijalnom okruzenju, samom vrtickom kontekstu i kulturi ustanove,
suradnji s roditeljima, stru¢nim suradnicima, lokalnom zajednicom i drugima. Medutim, vaZnost
samih odgojitelja kao ljudskih resursa koji nose cijeli odgojno-obrazovni sustav nerijetko je
podcijenjena Sto se odrazava na to da sve veci broj odgojitelja razmislja o promjeni radnog mjesta ili
se, pak, ve¢ odlucilo na taj potez.

Promisljajué¢i o tome Sto motivira odgojitelje da i dalje nastave raditi svoj posao unato¢ sve
zahtjevnijim okolnostima, moguce je zakljuciti kako je visok stupanj intrinzi¢ne motivacije kod
odgojitelja klju¢ uspjesnog rada, a on je moguc iskljucivo kod pojedinaca koji zaista vole svoj posao.
Sto to odgojitelja motivira u tolikoj mjeri da i dalje nastavlja raditi u sredini koja je emocionalno,
fizicki, ali i osobno izuzetno zahtjevna? Rijec je upravo o osobnom profesionalnom identitetu
odgojitelja koji je klju¢ni element i pokretac¢ svakog kvalitetnog odgojno-obrazovnog djelatnika.
To je kompleksan sustav koji obuhvaca razli¢ite dimenzije samog odgojitelja (osnaZivanje licnosti
odgojitelja, profesionalni rast, refleksivne i evaluacijske sposobnosti, proSirivanje znanja novim
spoznajama o djecjim potrebama, rastuirazvoju...) i koji se neprestano mijenja, razvijainadograduje.
Kao $to odgojno-obrazovni kontekst stvara kvalitetne uvjete za cjeloviti razvoj svakog pojedinog
djeteta, tako bi trebao pruZzati i odgojiteljima moguénosti za cjeloviti razvoj u profesionalnom
smislu. Jer $to znaci graditi nesto novo i snaznije za buduénost, ukoliko se gradi na slabim temeljima?
Upravo su odgojitelji oni koji predstavljaju temelje cijelog sustava ranog i predSkolskog odgoja i
obrazovanja, te ih neprestano u¢vrs¢uju i osnazuju. Kako ne bi doSlo do toga da odgojitelji pokleknu
pred svakodnevnim pritiscima, odgovornostima i zahtjevima koji se pred njih postavljaju sa svih
strana, razvoj snaznog osobnog profesionalnog identiteta je zastitni mehanizam i jedini put jacanja
otpornosti svakog profesionalca koji radi u sustavu RPOO-a.

HOLISTICKI PRISTUP ZNACEN]JU I RAZVOJU PROFESIONALNOG IDENTITETA
ODGOJITELJA

Krajem proslog stoljeca, profesionalni identitet razvio se kao zasebno polje prouc¢avanja. Sam
pojam profesionalnog identiteta usao je u mnoge rasprave, te se, kao takav, ubrzo izborio za znacajno
mjesto kad je u pitanju i zanimanje odgojitelja. Usko je vezan za uspjeSnost u radu, zadovoljstvo
pojedinca svojim poslom, motivacijom i efikasnosti prilikom realizacije poslova.

Fatovi¢ (2016) navodi kako profesionalni identitet predstavlja sliku samih odgojitelja o sebi i
svojoj profesiji. Nadalje, Domovi¢ (2011) navodi kako on ukljucuje vlastite ciljeve, odgovornost, stil
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rada, u€inkovitost, stupanj zadovoljstva, te planiranje razvoja karijere. Identitet je prije svega nacin
na koji percipiramo ulogu same profesije u drustvuy, ali i vlastitu ulogu unutar profesije, smatra
Domovi¢ (2011). Vazna karakteristika profesionalnog identiteta jest promjenjivost same prirode
profesionalnog identiteta. On je po svojoj naravi aktivisticki i oblikovan na demokratskom diskursu
(Domovi¢ 2011), te promice suradnju i zajednistvo medu profesionalcima.

Ibarra ga je 1999. godine definirala kao individualnu percepciju samoga sebe kao profesionalca
unutar zajednice profesionalaca. Ukljucuje cijeli niz shvaéanja o profesiji pojedinca i temelji se na
atributima, vjerovanjima, motivima i iskustvima (Beijaard, Meijer i Verloop, 2004).

Kada bismo vizualno pokusali predociti profesionalni identitet odgojitelja, mogli bismo to uciniti
sljede¢im prikazom:

INDIVIDUALNI
IDENTITET
ODGOJITELIA

PROFESIONALNI
IDENTITET
ODGOJITEUA

INTERAKCLE
SA DRUGIMA

KONTEKST
VRTICA

SUSTAV RPOO

Slika 1. Prikaz profesionalnog identiteta odgojitelja

Ovaj simbolicki prikaz demonstrira nam svu slozenost faktora koji pridonose izgradnji i razvoju
profesionalnog identiteta odgojitelja. On se ostvaruje i razvija u direktnoj interakciji naseg vlastitog
identiteta (poznavanja samog sebe - svojih boljih i loSijih strana, vlastitih emocija i ambicija, motiva,
planova i moguénosti), konteksta samog vrti¢a kao okruzenja u kojem djelujemo i ostvarujemo se
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kao odgojno-obrazovni strucénjaci, te interakcija koje ostvarujemo s drugima (djecom, roditeljima,
sustru¢njacima, lokalnom zajednicom). Sve navedeno ostvaruje se unutar konteksta cjelokupnog
sustava ranog i predskolskog odgoja. Evidentno je kako profesionalni identitet odgojitelja ne
moZemo promatrati kao vlastiti identitet izdvojen sam za sebe, neovisan o okolnostima i drugim
kontekstima. On ne postoji sam za sebe, ve¢ uvijek egzistira integriran u Siri kontekst, takoder pod
utjecajem nasih vlastitih zivotnih okolnosti i vremena u kojem zivimo.

Zanimanje odgojitelja sa sobom nosi veliku odgovornost koja se ne odnosi samo na rad s djecom,
ve( se prelijeva i izvan okvira same odgojne skupine na cijelu ustanovu i sustav RP0O0O-a, nasu Siru
zajednicu ¢iji smo dio. Naposljetku, dolazimo do odgovornosti koju, kao odgojitelji, imamo za razvoj
naseg zanimanja i vlastite uloge u njemu.

Kako je ve¢ ranije navedeno, odgojitelji su nosioci cjelokupnog sustava RPOO-a. To predstavlja
izuzetnu odgovornostizahtjeva sustavan, promisljen i kontinuiran rad na sebi. Inicijalno obrazovanje
odgojitelja nije i ne moZe biti dovoljno za postizanje rasta i razvoja, te pracenje sve ve¢ih promjena
u sustavu RPOO-a. Korthagen (2004) smatra kako profesionalni identitet ¢ine nesvjesne potrebe,
osjecaji, vrijednosti, modeli uloga, prethodna iskustva i ponasanje. Gabrhelova i Pasternakova (2016)
tvrde da se profesionalni identitet oCituje i kroz profesionalno i osobno samopouzdanje, sposobnost
samorefleksije, te kroz svjesnost o vlastitim profesionalnim kvalitetama. Medutim, iako se stru¢njaci
ne mogu u potpunosti sloziti oko toga Sto sve ukljucuje profesionalni identitet odgojitelja, slazu se
kako je rijeC o promjenjivom fenomenu jer ovisi o radnom i Zivotnom kontekstu, interakcijama koje
odgojitelj ostvaruje sa drugima, ali i samoj osobnosti odgojitelja. Inicijalno obrazovanje postavlja
temelje izgradnje profesionalnog identiteta, no ono $to tek slijedi nakon toga predstavlja samu bit
tog procesa, a to je neprestana interpretacija i reinterpretacija iskustava odgojitelja (Vizek Vidovi¢,
2011). To dovodi do refleksije i samorefleksije koja nam otvara put izgradnji vlastitog profesionalnog
identiteta, ali i vlastitog integriteta. VjeStine refleksije i samorefleksije vode nas prema razli¢itim
oblicima cjeloZivotnog ucenja Sto je kljuc izgradnje profesionalnog identiteta svakog odgojitelja.
Domovi¢ (2011) naglasava kako je potrebno usavrsiti razlicite nafine dokumentiranja vlastite
prakse, razviti refleksivne kapacitete jer na taj nacin otvaramo vrata napustanju individualizma i
izolacije, spremnosti na odstupanje od tradicionalne prakse i zatvorenosti.

Kontinuirani razvoj profesionalnih, komunikacijskih i socijalnih vjestina kao relevantan ¢imbenik
profesionalnog razvoja odgojitelja podrazumijeva strukturiranu primjenu novih znanja, vjeStina i
stavova unutar sustava RP0O-3, te stvara okruZenje u kojem pojedinac moZe i mora razvijati odnose
proZete kvalitetnom komunikacijom, medusobnim poStovanjem, tolerancijom i povjerenjem. Samo
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u takvom profesionalnom kontekstu odgojitelj moze nadogradivati vlastiti sustav vrijednosti,
te kroz otvoreni kriticki proces refleksije i samorefleksije nadogradivati osobne i profesionalne
kompetencije.

Jedno od glavnih nacela Nacionalnog kurikuluma za rani i predskolski odgoj i obrazovanje
(MZOS, 2014) je otvorenost profesionalaca - prakticara za kontinuirano ucenje. Nova znanja
omogucuju promjene na bolje, kako u vlastitim shvac¢anjima i uvjerenjima, tako i u konkretnom
djelovanju. Upravo je to okosnica cjelozivotnog ucenja. Odgojitelji mogu razvijati svoj profesionalni
identitet samo ukoliko su otvoreni radu i u¢enju izvan okvira formalnog sustava obrazovanja. Kada
im je pruzena mogucnost raspravljati sa sustru¢njacima, s kolegama argumentirati vlastite stavove,
koncepte rada i promisljanja, otvara se put transformacijskom potencijalu usavrSavanja (Hawley,
2002) koji vodi prema nadogradnji, prilagodavanju, mijenjaju i redefiniranju vlastitih shvac¢anja i
kompetencija. Bas$ kao $to dijete uci ¢inedi, te neprestano nadograduje svoja znanja i spoznaje, tako
bi se i odgojitelji trebali ugledati na njih, te kontinuiranim radom na sebi istrazivati, preispitivati
i obogacivati vlastita iskustva i spoznaje. U profesionalnom smislu mogli bismo takoder govoriti
o zoni iduceg razvoja jer nam upravo taj korak naprijed omogucava rast, razvoj, izlazak iz zone
komfora kroz koji se odvija izgradnja naseg profesionalnog identiteta. Taj proces jednostavno nije
mogu¢ ukoliko samo stati¢no egzistiramo unutar sustava RPOO-a.

Proucavaju¢i strucnu literaturu, istraZivanja i promi$ljanja stru¢njaka na temu profesionalnog
identiteta odgojitelja, moguce je uociti kako svi naglaSavaju razvoj strucnih i osobnih kompetencija
odgojitelja kao temelj rasta i razvoja. Njih je moguce razvijati isklju€ivo kroz razne modalitete
cjelozivotnog ucenja, koje odgojitelj bira ovisno o vlastitim profesionalnim znanjima, vjeStinama i
vrijednostima. Ba$ kao $to navodi Fatovi¢ (2016) svaki odgojitelj trebao bi maksimalno iskoristiti
sve formalne i neformalne mogu¢nosti za vlastito stru¢no usavrsavanje i profesionalni razvoj. To je
nasa profesionalna i moralna obveza jer svakodnevno se bavimo iznimno kompleksnim i zahtjevnim
situacijama i okolnostima.

Sve situacije u kojima se odgojitelji svakodnevno nalaze (neposredni rad s djecom, suradnja
s roditeljima, suradnja sa sustru¢njacima koja se ostvaruje unutar same ustanove, strucno
usavrsavanje, literatura za kojom poseZemo i jo$ niz faktora koji su dio sloZene mreZe odgojiteljskog
zanimanja) izgraduju nas kao osobe i kao profesionalce. Spremnost na kontinuirano postavljanje
pitanja: ,Tko sam ja? Tko tek Zelim biti? Kako vidim svoju ulogu kao odgojitelja? Kako mogu sto
kvalitetnije odgovoriti na razvojne potrebe svakog djeteta? Na koji naCin mogu pridonijeti kvaliteti
odgojno-obrazovnog procesa i meduljudskih odnosa unutar vrti¢a?.. znak su zrelog i odgovornog
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odgojitelja. Samo takvi pojedinci mogu izgradivati osnazujuéi profesionalni identitet i pratiti sve
promjene koje se odvijaju unutar sustava ranog i predskolskog odgoja. Ne samo pratiti, ve¢ i utjecati
na stvaranje promjena i utkati samog sebe u neke nove perspektive RPOO-a. Promjene su neizbjezan
dio rasta, te jedini nacin za razvoj odgojno-obrazovnog sustava koji ¢e modi istinski zadovoljiti
potrebe svakog individualnog djeteta. Medutim, nuzno je napomenuti kako je uz potrebe djece s
kojima radimo, vazno biti svjestan i vlastitih potreba nas stru¢njaka koji s njima radimo. Odgojitel;
koji ne uspijeva raditi na sebi, kojem okruZenje i kontekst u kojem se profesionalno realizira ne
pruza mogucnost za rast i razvoj, gdje se njegov glas ne cuje i ne dozivljava ga se kao kompetentnog
strucnjaka Kkoji je nosioc promjena ne¢e moci ostvariti svoj puni potencijal, poCet e preispitivati
vlastite izbore (ne sa svrhom razvoja, ve¢ razmisljajuéi o svom vlastitom poloZaju u sustavu RP00-a
i pripada li uopce tu).

Istinsko poznavanje razvojnih karakteristika djeteta, njegovih potencijala, jakih i slabih
strana nije moguce samo na temeljima inicijalnog obrazovanja. To je tek poCetna etapa izgradnje
profesionalnog identiteta, koji se nastavlja razvijati kako kroz dodatne izvore znanja, tako i kroz
nas neposredni rad sa djecom, roditeljima, sustru¢njacima... Koncepti obrazovanja u sustavu ranog
i predskolskog odgoja se mijenjaju, podiZu na visu razinu, u formalnom i neformalnom smislu
(uvodenje diplomskog studija, stvaranje refleksivnih zajednica i zajednica uc¢enja na viSim razinama
od onih unutar vrtica, interdisciplinarne edukacije uzivo i putem online platformi...). Te promjene
jesu vidljive, iako se, moramo priznati, dogadaju poprili¢cno sporo, gotovo jednako sporo kao Sto se
mijenja i zakonska regulativa na kojoj pociva sustav RPOO-a.

Takoder, okolnosti unutar samog RP0OO-a promjenjive su naravi, te je za svakog odgojitelja
od izuzetne vaznosti razvijati fleksibilnost, sposobnost maksimalnog iskoristavanja svojih
transformacijskih potencijala, pri tome zadrZavaju¢i vlastitu profesionalnost. To bi trebale biti
kljucne osobine profesionalnog identiteta odgojitelja. Nasa je obveza svojim radom, primjerom,
motivacijom i, naravno, ljubavlju prema poslu koji radimo uvijek inicirati pozitivhe promjene koje
¢e pridonositi boljitku djece koja su nam povjerena, a sve s ciljem Sto kvalitetnijeg prepoznavanja
i odgovaranja na razvojne potrebe djeteta. Naravno, uvijek moramo imati u vidu nove spoznaje o
nacinima na koje dijete uci, kako bismo mu svojim djelovanjem omogucili stvaranje konteksta u
kojem ¢e modi slobodno razvijati svoja znanja, vjeStine i sposobnosti. Sve navedeno ujedno vodi ka
unaprjedenju ustanove ¢iji smo dio, pritom motivirajuéi i druge da u tim promjenama sudjeluju.
Na taj nac¢in malim, ali sigurnim koracima stvaramo kulturu ustanove koja uspijeva ostaviti trag
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na svima koji su ukljuéeni u odgojno - obrazovni proces,te, naposljetku, i na cijeli sustav ranog i
predskolskog odgoja.

ZAKLJUCAK

Usavrsavajuci vlastite vjesStine ucenja, implementacijom novih znanja u samo okruzenje u kojem
radimo, provjeravajuci ta ista znanja u praksi, te ih analizirajuéi kroz refleksivne zajednice i zajednice
ucenja razvijamo vlastiti profesionalni identitet koji direktno utjece na nasu implicitnu pedagogiju.
Dobrobiti svih oblika ucenja koje biramo u svom radu nisu iskljucivo nase, vec¢ i sve djece koja su
nam povjerena na odgoj i obrazovanje. Ujedno, prelijevaju se i na roditelje jer nam omogucéavaju da
kao profesionalci adekvatno odgovorimo na zahtjeve roditelja u ovim izazovnim vremenima.

NaSa odgovornost je izuzetno velika i pred odgojiteljima se neprestano pojavljuju mnogi
izazovi suvremenog doba (potroSacko drustvo, brz tempo Zivota, tehnoloski napredak, napustanje
tradicionalnih obiteljskih okolnosti i vrijednosti...). Od iznimne je vaZnosti da odgojitelji u
svakom trenutku razumiju i poStuju znacaj odgojiteljske uloge, a posebno njezinu kompleksnost
u suvremenim okolnostima sustava RPOO-a. Predanost cjeloZivotnom profesionalnom razvoju u
podrucju odgojne djelatnosti klju¢na je za razvoj profesionalnog identiteta odgojitelja.

Narav nasSeg zanimanja je kompleksna, te obuhvaca ¢itavu mreZzu razli¢itih podrucja djelovanja.
Svaki na$ postupak ima znacajan utjecaj, kako na nas, tako i na Siri kontekst u kojem Zzivimo i
djelujemo. Prihva¢anjem naSe odgovornosti, preuzimamo i obvezu mijenjanja vlastite svijesti o
nama kao odgojiteljima i nasem zanimanju. Mijenjaju¢i naSe percepcije i ostavljajuci prostora za
kontinuirani rast i razvoj, na dobrom smo putu da i nasa profesija konacno stekne zasluZenu razinu
poStovanja unutar sustava odgoja i obrazovanja.
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PLESNA UMJETNOST U DJECJEM VRTICU

Sazetak: U skladu s NKRPOO-om (2015), kulturna svijest i izraZavanje razvijaju se poticanjem stvaralackog
izraZavanja ideja, iskustva i emocija djeteta u nizu umjetnickih podrudja koja ukljuc¢uju glazbu, ples, kazalisnu,
knjiZzevnu i vizualnu umjetnost. Ove kompetencije razvijaju se u vrti¢u ¢ije okruZenje zadovoljava visoke estetske
standarde i u kojemu se djeca potic¢u na razli¢ite oblike stvaralacke prerade svojih doZivljaja i iskustava, u nizu
umjetnickih podrucja i izraZajnih medija.

Potrebu za cjelovitim, djeci primjerenim razvojem, koja ukljucuje svakodnevno izraZavanje pokretom i
plesom, drZimo vaZnim za pravilan rast i razvoj djece. Pokret treba doZivjeti, stvoriti ga kao vlastito iskustvo,
a ne ga (samo) oponasati, jer je ono psihofizicko iskustvo koje izravno formira tjelesna (motoricka), estetska,
psihosocijalna te kognitivna iskustva.

Namjera je ukazati na razlicite moguénosti ostvarivanja kvalitetnih osnova za oZivotvorenje plesne umjetnosti
u svakodnevnome radu u djecjem vrticu. Zajednicka inicijativa teoretic¢ara i prakticara povezala je i ujedinila tri
institucije: Agenciju za odgoj i obrazovanje, Skolu suvremenog plesa Ane Maleti¢ i predskolske ustanove Grada
Zagreba, cime se nastojalo na dugotrajnijem povezivanju odgojitelja i strucnjaka u podrucju plesne umjetnosti,
zajedni¢ckom uclenju i radu, raspravljanju o svojoj praksi i njezinu postepenom mijenjaju, u skladu s novim
spoznajama.

Osobni rast svakog profesionalca te neprestano propitivanje, (samo)reflektiranje i diskusija s drugim
strucnjacima srodnih profesija uvelike pridonose krajnjem cilju postizanja kvalitetne odgojno-obrazovne prakse
s ciljem rasta i razvoja djeteta u kreativnu, samostalnu, samosvjesnu i sretnu osobu
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punu samopouzdanja.

Buduéim bismo aktivnostima nastojali pridonijeti istraZivanju potreba odgojitelja u djecjim vrti¢ima vezano
za sustavno strucno usavrsavanje i svakodnevni odgojno-obrazovni rad u umjetnickom podrucju - poticanju
izraZavanja pokretom i plesom. Takoder smo nastojali na povezivanju odgojno-obrazovnih radnika, praktic¢ara,
teoreti¢ara, umjetnika u podrucju plesne umjetnosti te nastojali na maksimalnome koristenju postojecih ljudskih
resursa, stvaranju potrebnih uvjeta, produbljivanju analize i refleksivne prakse, istraZivanju odgojno-obrazovne
prakse, planiranju novih koraka u praksi i sustavnome stru¢nome usavrsavanju.

Kljucne rijeci: kompetencije za cjeloZivotno ucenje, pokret i ples, stru¢no usavrsavanje odgojitelja,
umreZavanje ustanova

UvoD

U ovom se radu bavimo opisom ostvarenih aktivnosti u podrucju kvalitetnoga cjelozivotnog
obrazovanja odgojitelja i stru¢nih suradnika u umjetnickom podrucju. Profesionalni je razvoj
kontinuirani proces koji se reflektira u cjeloZivotnom pristupu ucenju te postaje sve vaznijim
prioritetom i u europskim odgojno-obrazovnim sustavima (Bolitho, Milovi¢, 2010).

Umijetnicko podrucje od velike je vaznosti za daljnji, cjeloviti razvoj djeteta te je ne samo poZeljno
ve¢ i nuzno da i odgojitelji u ovom podrudju imaju visu razinu znanja, kompetencija, vjestina i
sposobnosti, jer ono doprinosi djetetovu estetskom, umjetnickom, afektivnom, kognitivnom,
kreativnom i socijalnom razvoju.

[strazujuéi potrebe djece i moguénosti za njihov prirodni razvoj u kontekstu dje¢jega vrtiéa,
primijetili smo da je njihova osnovna aktivnost vezana za podrucje izrazavanja i kreativnosti, za
koju su odgojitelji ponajmanje osposobljeni tijekom svoga formalnoga, a zatim i neformalnoga i
informalnoga obrazovanja, cjeloZivotnoga obrazovanja.

Odgovorni smo djeci osigurati uvjete u kojima se svakodnevno mogu izrazavati pokretom i
plesom, odgovorni smo takoder osigurati mogu¢nosti za formalno Skolovanje te primjenu stecenih
vjeStina, znanja, sposobnosti i kompetencija u svakodnevnome radu s djecom. Rijetko su zastupljene
u odgojno-obrazovnoj praksi osobe osposobljene za stvaranje potrebnih uvjeta, razumijevanje,
poticanje i razvoj izrazavanja pokretom i plesom, ucenje i razvoj umjetnickih aktivnosti te
umjetnic¢koga jezika.

STRUCNO USAVRSAVANIJE I POVEZIVANJE PRIMJERENO POTREBAMA PRAKTICARA
U DJECJIM VRTICIMA U UMJETNICKOM PODRUCJU, U ORGANIZACIJI AGENCIJE ZA
ODGOJ I OBRAZOVANJE

172



Mirisi djetinjstva

Suvremena shvacanja djeteta i organizacija odgojno-obrazovnoga procesa vrti¢a temelje se na
tezi da je dijete cjelovito bice, a Vrti¢ mjesto cjelovitog razvoja, odgoja i u¢enja djeteta. Nacionalni
kurikulum ranog i predskolskog odgoja i obrazovanja (2015) temelji se na cjelovitom shvaéanju
procesa njege, odgoja i ucenja djece, koji su medusobno povezani na razlic¢ite nacine te utkani u
svaki segment zajednickog Zivljenja djeteta s drugom djecom i odraslima u vrti¢u. Kvaliteta odgoja
i obrazovanja djece proizlazi iz kvalitete njihova svakidasnjeg zivljenja u vrticu te se u kvalitetnome
dje¢jem vrticu upravo tome posvecuje velika paZnja. Ucenje djeteta je cjelovito, a ne rascjepkano
po predmetnim i pojedinim podrucjima. Odgojno-obrazovni proces zahtijeva visoku razinu
prilagodljivosti konkretnim moguénostima, razli¢itim potrebama, sposobnostima i interesima djece.
Djetetu imanentna aktivnost jest igra. Jednako tako imanentan mu je sinkretic¢ki odnos i Zivljenje
svijeta oko njega. U njegovu razvoju su pokret, glas, glazba, rijec, ples, nedjeljiva realnost i igra. Nije
sve igra, ali igra je sve! Dijete svoja najranija iskustva dozivljava upravo kroz svoje tijelo, ta iskustva
prepoznaje i pamti na somatskoj, kinestetickoj i senzornoj razini. Kroz razvoj osjecaja za vlastito
tijelo, ali i za tijelo drugog, dijete zapocinje stvarati svijest za svijet oko sebe, dok istodobno, putem
tjelesnosti razvija svoje osjecaje, zapocinje svoje akcije (kretanja), komunicira to jest biva u svijetu.
No, igru i razvoj djeteta treba razumjeti, na kvalitetan nac¢in podrZavati, oblikovati i dalje razvijati.
Iz toga su razloga vazni odgojitelji i stru¢ni suradnici, Skolovani za kvalitetno razumijevanje,
istrazivanje i djelovanje u podrucju odgoja i obrazovanja djece rane i predskolske dobi.

U Nacionalnom kurikulumu za rani i predskolski odgoj i obrazovanje navedeno je: Kreativnost kao
odgojna vrijednost predstavlja osnovu razvoja djeteta u inicijativnu i inovativnu osobu koja je u stanju
prepoznati, iniciratiioblikovatirazlicite kreativne aktivnostiipronalazitioriginalne pristupe rjeSavanju
razli¢itih problema. Ta odgojna vrijednost oslanja se na prihvaéanje prirodne kreativnosti djeteta,
koju tijekom odgojno-obrazovnoga procesa treba njegovati, poticati i razvijati razlicitim oblicima
izraZavanja i stvaranja. Vrti¢ djetetu osigurava raznovrsne mogucnosti izraZavanja i stvaralacke
prerade vlastitih ideja, nacina razumijevanja i doZivljaja. U oblikovanju odgojno-obrazovnoga
procesa posebno se cijeni i potice razvoj divergentnog misljenja djeteta, i to u svim vrstama aktivnosti,
podrucjima ucenja i komunikaciji. RazliCite kognitivno-simbolicke ekspresije djeteta shvacaju se kao
alatka za bolje razumijevanje djeteta i integralni dio cjeline odgojno-obrazovnoga procesa u vrti¢u
(NKRPOO, 2015, str. 10).

Djeca rane dobi intenzivno se razvijaju, a pokret i ples neodvojivi su od igre glasovima, rije¢ima,
ritma, melodije i pjesme. Ples i pokret znace istinsku, izvornu komunikaciju pokretom, odnosom
prema prostoru, jednim od jezika i nacina izraZavanja pojedinca. Kulturna svijest i izraZavanje
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razvijaju se poticanjem stvaralackog izraZavanja ideja, iskustva i emocija djeteta u nizu umjetnickih
podrucja koja ukljuuju glazbu, ples, kazalisnu, knjiZevnu i vizualnu umjetnost. One se osnaZuju i
razvojem svijesti djeteta o lokalnoj, nacionalnoj i europskoj kulturnoj bastini i njihovu mjestu u svijetu.
Takoder je vazno osposobljavati dijete za razumijevanje kulturne i jezicne raznolikosti Europe i svijeta
te razvijati svijest djeteta o vaZnosti estetskih cimbenika u vrtickim aktivnostima i svakidasnjem Zivotu.
Ove kompetencije razvijaju se u vrti¢u Cije okruZenje zadovoljava visoke estetske standarde i u kojemu
se djeca poticu na razlitite oblike stvaralacke prerade svojih doZivijaja i iskustava, u nizu umjetnickih
podrudja i izraZajnih medija (NKRPOO, 2015, str. 14). Iz toga razloga djeci rane dobi najbolji
sugovornici i suigraci su osobe osposobljene za razumijevanje njihova komuniciranja pokretom,
plesom te nadalje i za daljnje razvijanje umjetnickoga jezika - izraZavanja pokretom i plesom. Iz
toga su razloga vaZni ne samo znanja, ve¢ i niz vjeStina, sposobnosti i prakti¢nih kompetencija za
svakodnevno ostvarivanje umjetnickih aktivnosti u kontekstu djecjega vrtica.

Prikupljaju¢i informacije na vise Zupanije u RH-a dosli smo do rezultata da je tijekom formalnoga
obrazovanja ovo podrucje malo ili nedovoljno zastupljeno. Nadalje odgojitelji su iskazali veliku
potrebu za sustavnim stru¢nim usavrSavanjem u ovom podrucju. Iz tog smo razloga u djec¢jim
vrticima potrazili odgojitelje dodatno struc¢no osposobljene u podrucju plesne umjetnosti. U nizu
razgovora poceli smo osmisljavati koncept modularnoga stru¢noga usavrsSavanja u organizaciji
Agencije za odgoj i obrazovanje, koje bi povezano prakticare u djec¢jim vrti¢ima, stru¢njake iz plesnih
Skola i druge institucije odgovorne za osmisljavanje studijskih programa na Uciteljskim fakultetima.

Sustavno oblikujuéi kvalitetna stru¢na usavrSavanja prema analizi postoje¢ega stanja u praksi
te na temelju suvremenih znanstvenih spoznaja u podrudju ranoga i predSkolskoga odgoja i
obrazovanja, nastojali smo posebno na pronalazenju adekvatnoga odgovora na potrebe prakticara
u smislu jacanja njihovih stru¢nih kompetencija u umjetnickom podrucju. Uvidom u suvremenu
znanstvenu i struénu literaturu (Slunjski, 2020; Slunjski, Golubi¢, 2020; Sagud, 2011; Vujici¢, 2015,
2018, 2021; itd.) u podrudju profesionalnog razvoja i strucnog usavrsavanja odgojitelja i ucitelja te
uvida u strateSke dokumente u Republici Hrvatskoj u podrucju obrazovanja, znanosti i tehnologije,
nastojali smo pronaci optimalni nacin jacanja stru¢nih kompetencija odgojitelja i stru¢nih suradnika,
u skladu s osnovnim principima cjeloZivotnog obrazovanja i profesionalnoga razvoja.

Nadalje, autori Carpenter (2015) te Marfuga, Turalbayeva, Jandildinov i Moshkalov (2013) u
svojimradovimaiznose teze o kvalitetnom stru¢nom usavrsavanju, $to nasje usmjerilo k promisljanju
o opravdanosti povezivanja prakticara i teoretiCara iz razliCitih ustanova, izvan njihovih ustanova,
ali vezano za podrucje plesne umjetnosti. Na taj smo nacin nastojali okupiti intrinzi¢no motiviranu
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skupinu odgojitelja, s dodatnim stru¢nim znanjima u podrucju plesne umjetnosti, opéenito pokreta
i plesa. Takoder, koristimo priliku sudjelovanja na radionici na znanstveno-stru¢nome skupu Mirisi
djetinjstva u Splitu takoder za daljnja istrazivanja u suradnji s prakticarima te stvaranja osnova za
nove korake u podrudju stru¢noga usavrsavanja odgojitelja i stru¢nih suradnika u ovom podrudju.

Takoder je potrebno imati u vidu suvremene nacine povezivanja razli¢itim platformama na
mreZi, koje omogucuju brzi i laksi protok informacija te povezivanje prakticara iz razli¢itih odgojno-
obrazovnih ustanova te dublju usmjerenost na klju¢ne elemente u optimalnom vremenskom
razdoblju, prilagodenom potrebama i radnom vremenu prakticara.

U skladu s ovim polazistima posebnu pozornost usmjerili smo na osiguravanju prostora, vremena
i kvalitetnih voditelja pojedinih aktivnosti, kao i moguénosti za razgovore i samostalno proucavanje
razlicitih izvora iz suvremene strucne literature putem razli¢itih medija i tehnologija. Takoder smo
posebnu pozornost pridali osiguravanju uvjeta za suvremene nacine suradnickoga rada, refleksije i
razgovore, koji podrazumijevaju kontinuirani razvoj komunikacijskih, drustvenih i drugih potrebnih
vjesStina.

Da bismo sustavno podupirali u uéenju i razvoju praktic¢are, pojedince ili grupe odgojitelja
posebno motiviranih, obrazovanih i kompetentnih u umjetnickom - plesnom podrudju, oformili
smo posebnu zajednicu odgojitelja i stru¢nih suradnika profesionalaca na Siroj razini. Kvalitetan
odgovor na potrebe prakti¢ara iz razlic¢itih ustanova za odgoj i obrazovanje djece rane i predSkolske
dobi morao je ukljucivati postojanje kvalitetne ucece zajednice intrinzicno motiviranih prakticara
i struc¢njaka u umjetnickom - plesnom podrucju, u duljem vremenskom razdoblju, koja bi zajedno
radila, ucila i raspravljala na temelju suvremenih teorijskih izvora te kvalitetnih primjera iz odgojno-
obrazovne prakse. Stoga je formirana grupa stru¢njaka koja je osmislila kvalitetne cikluse stru¢nog
usavrSavanja prakticara. Zbog velikog interesa, podijeljeni su u dvije skupine, koje su uskladeno
radile te bile ukljucene u obrazovne cikluse u razdoblju od dvije pedagoSke godine.

Umjetnicko podrucje utjeCe na cjeloviti razvoj svakog djeteta. Dr. Rene Upitis (2011) istice
da umjetnicke aktivnosti, svaka na svoj nacin zaokuplja i aktivira dijete u cijelosti - intelektualno,
socijalno, emocionalno i fizicki. Uenje u podrucju umjetnosti, o umjetnosti i umjetnos$éu ukljucuje
aktivno sudjelovanje u procesu ucenja te sjedinjuje um i tijelo, emocije i intelekt, objekt i subjekt.
Bogatstvo intenzivnih, neposrednih iskustava koje se dogadaju u kontaktu i uronjenosti u umjetnost
cijelim bi¢em, svakom ¢ovjeku, a na poseban nacin djetetu nude mnoge unutarnje i izvanjske
dobrobiti. Pri tome mislimo na razli¢ite mogucénosti koje utjeCu na razvoj stvaralastva, dozivljaja
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odusevljenja, iskustva radosti, ljepote, cudenja i drugih senzacija. Umjetnost takoder pruZa prilike
za pretvaranje obi¢nih dogadaja i okolnosti u posebne, ¢arobne, koje bogate kvalitetu nasih Zivota
novim iskustvima. Na taj nacin takoder umjetnost utjeCe na razvoj uc¢inkovitih nacina izrazavanja
misli, znanja i osjecaja. Osim toga postoje dokazi o utjecaju umjetnosti na druga podrucja naSeg
Zivota, primjerice na uspjeh u u€enju u razli¢itim drugim podrudjima, razvoju samopouzdanja djece,
stjecanje novih socijalnih i drugih vjestina te metakognicije.

U organizaciji Agencije za odgoj i obrazovanje, u razdoblju od dvije godine planirano je i ostvareno
12 povezanih stru¢nih skupova u umjetnickom - plesnom podruéju, namijenjenih odgojiteljima u
ustanovama ranog i predskolskog odgoja i obrazovanja. Glavna tema bila je: Jacanje kompetencija
odgojitelja u umjetnickom - plesnom podrudju. Sudionici stru¢nih skupova bili su odgojitelji iz
predskolskih ustanova na podrudju Grada Zagreba, Zagrebacke i Krapinsko-zagorske Zupanije.
Vise od 160 odgojitelja sustavno je radilo te stjecalo nova znanja, vjeStine i sposobnosti. Osim
prilike za stjecanje novih i potvrdivanje postojec¢ih znanja u okviru 12 vrsnih izlaganja ostvareno
je 36 radionica, koje su prosli svi sudionici. Izmedu modula osigurano je potrebno vrijeme za rad i
istrazivanje u mati¢nim vrti¢cima sudionika te prikupljanje potrebne dokumentacije za sudjelovanje
u narednim modulima. Na skupovima su nadalje dane prilike sudionicima za provjeru i pruzanje
podrske u ostvarivanju vlastite odgojne prakse te pruzanju odgovora na njihova pitanja i prikazana
postignuéa u praksi. Tako su posebno bila planirana i ostvarena dva stru¢na skupa na kojima su
sudionici imali priliku u Cetiri sekcije pokazati (putem biljeski, videozapisa i fotozapisa) na koji su
nacin ugradili stecena znanja u svoju odgojno-obrazovnu praksu.

Na taj nacin osiguran je kontinuitet u ostvarivanju rada povezane grupe suradnika - prakticara
u dje¢jim vrti¢cima te usmjerenost na neposredni dijalog, profesionalnu komunikaciju te pruzanje
podrske u njihovu razvoju. Voditelji izlaganja i radionica vrsni su stru¢njaci - prakticari s potrebnim
teorijskim i stru¢nim znanjima u podrucju plesne umjetnosti te u podrucju rada s djecom rane i
predskolske te Skolske dobi. Njihovim povezivanjem i formiranjem posebne grupe voditelja pojedinih
aktivnosti ciklusa stru¢noga usavrSavanja u organizaciji Agencije za odgoj i obrazovanje nastojala se
postiéi visoka razina kvalitete pruzanja podrske u daljnjem razvoju odgojitelja i stru¢nih suradnika
u djecjim vrti¢ima, koji svakodnevno unose inovacije u svoju odgojno-obrazovnu praksu.

POVIJESNI KONTEKST PLESNO-RITMICKOG ODGOJA

Povijest kreativnog plesnog odgoja/modernog odgojnog plesa zapocela je s razvojem suvremene
plesne umjetnosti pocetkom dvadesetog stolje¢a. Utemeljiteljicu, Isadoru Duncan (1877-1927)
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nazivamo majkom suvremenog plesa. Svojim reformatorskim stavovima inspirirala je mnoge
suvremenike: Plesa¢ buducnosti bit ¢e onaj Cije tijelo i dusa budu toliko srasli jedno u drugo da jezik
duse postane pokret tijela. On nece pripadati nekoj naciji nego cijelome covjecanstvu. Ovim citatom
otvara se cijela nova filozofija plesne umjetnosti utemeljena na univerzalnosti neverbalnog jezika,
dozivljaju, emociji, tijelu kao instrumentu i izvodacu, pokretu kao jedinstvu i nedjeljivoj psihofizickoj
senzaciji. Mnogi su nadalje slijedili njen primjer, razvijajuc¢i plesnu umjetnost u njenim suvremenim
vidovima te istovremeno i otvarajuci plesne sSkole, nudeci plesni doZivljaj kao oblik umjetnickog
odgoja. Ta su mjesta postala zariSta razmjene kreativnih ideja, razvoja teorije pokreta i plesa,
mastaonice tijelom. Rudolf Laban (1879-1958), pionir suvremenog plesa i otac Modernog odgojnog
plesa (1948) pored kreativnog plesnog rada, razvoja analize pokreta i plesnog pisma, otvarao je niz
Skola diljem Europe.

[ nasa sredina slijedila je svjetske trendove pa je ve¢ 1954. godine Ana Maleti¢ (1904-1986)
(kao ucenica Rudolfa Labana) plesna umjetnica, pedagoginja, koreografkinja, publicistkinja i
koreologinja otvorila u Zagrebu Skolu plesnog pokreta, kasnije poznatu kao Skola za ritmiku i
ples. Danas $kola nosi naziv njene utemeljiteljice - Skola suvremenog plesa Ane Maleti¢ te djeluje
ve¢ gotovo 70 godina. Prenijela je Labanovo ucenje u nase prostore te stvorila pedagosku plesnu
praksu obogadenu ucenjem o ritmici Jaquesa Delacrozea, stvorivsi prepoznatljiv brand na nasSim
prostorima — Ritmiku (i danas predmet u spomenutoj i srodnim skolama na koje ucenici uce kroz
tjelesno iskustvo sve sastavnice glazbe!). Ana Maleti¢ radila je kao nastavnica do umirovljenja 1960.
godine, koreografirala te radila na pisanoj ostavstini: Pokret i ples (1983), Knjiga o plesu (1986) i
Povijest plesa starih civilizacija u dva sveska (2002, 2003).

Sudionici spomenutih stru¢nih skupova tijekom svakog su ciklusa imali priliku produbiti svoja
znanja o plesno-ritmickom odgoju, koji je metodicki razradila Ana Maleti¢ temelje¢i ga na ucenju
Rudolfa Labana o Modernom odgojnom plesu (1948) i Dalcrozeovu (1995) isticanju uloge pokreta
u poucavanju i izraZzavanju glazbe. Proucavajuci ljudski pokret u svim njegovim vidovima, Laban
(1879-1958) je definirao temeljna nacela na kojima pociva i pomocu kojih se moZe analizirati svaki
ljudski pokret, bilo funkcionalni ili izrazajan, umjetnicki. Svoje teorijske spoznaje o univerzalnoj
harmoniji kretanja Laban je pedagoski razradio i prakticno opisao u svom radu pod nazivom
Moderni odgojni ples (1948), klasificiraju¢i podrucja u 16 tema.

Osnovni sadrzaji odgojnog plesa nalaze se u prvih osam Labanovih tema (prema Maleti¢, 1983):
Svijest o tijelu u pokretu (razvijanje kinestetskog osjeta), Spoznaja vremenskog trajanja i dinamike
kao elemenata ritma, Spoznaja prostora, Tok pokreta, Prilagodavanje partneru i suradnja s drugima,
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Tijelo kao alat i kao instrument plesnog izrazavanja, Spoznaja osnovnih izrazajnih akcija, Radni
ritmovi i plesovi rada.

Navedeni sadrzaji upucuju na sljedeée zadatke: poticati, pobuditi i razviti osjecaj za tijelo u
kretanju razvijanjem kinestetickog osjeta i svijesti te proprioceptivnih informacija, dozivjeti i
razvijati svijest o obliku i kvalitetama pokreta, razviti svijest o prostoru u kojem se pokret organizira
i ostvaruje, razviti osjecaj za ritam, fraziranje i tok pokreta, poticati stvaralacku suradnju s ostalima,
prepoznati i osvijestiti unutrasnje poticaje na pokret, razviti mastu i stvaralastvo kroz pokret,
oblikovati te izvoditi kretanje. Iz navedenog je vidljivo da veé i sama terminologija - pobuditi,
potaknuti, osvijestiti, spoznati, mastovito primijeniti — upucuje na izrazito odgojnu ulogu Labanovih
tema.

Imperativ plesno-ritmickog odgoja je aktivni i kreativni pristup odgajatelja i djece na temeljnim
principima odgojnog plesa putem slobodne i maStovite primjene Labanovih tema umjetnosti pokreta.
Svjesni velikih mogu¢nosti uporabe pokreta, ritma i glazbe u poticanju i razvijanju kreativnosti kod
djece, nuzno je ve¢ od predskolske dobi poticati djecu na aktivnu suradnju u stvaralackom procesu
pomocu primjerene glazbe, zvuka, dramatizacije, slikovnih predodzbi, metrickog i slobodnog ritma,
uporabe rekvizita, a posebice osvjeS¢ivanjem subjektivnog osjecaja za faktore pokreta (Jacina,
Vrijeme, Prostor i Tok) kao sastavnica svakog pokreta.

Laban je uocio postojanje Cetiri univerzalna faktora koji su srz svakog pokreta (Prostor/ Jac¢ina/
Vrijeme/ Tok) i temeljem te spoznaje formulirao svoju teoriju pokreta i plesa. Svaki ljudski pokret
ima odredeni intenzitet, vremensko trajanje, prostorni put i tok kojim se odvija. Kod svakoga od
spomenutih faktora mozemo dozivjeti dvije suprotne kvalitete, jer pokret je odraz neraskidive veze
izmedu unutra$njeg poticaja na kretanje i njegove tjelesne manifestacije. Takoder mozemo dozivjeti
i izvoditi stupnjevanja kvaliteta. Fizicku manifestaciju unutrasnjeg dozivljaja Laban je nazvao
efortom (od njemacke rijec¢i Antrib/pogon). Upravo brojnim kombinacijama kvaliteta pokreta tzv.
efortima moguce je znacajno odgojno djelovati na svu djecu pa ¢ak i rehabilitirati lakSe disfunkcije
poput ADD-a i ADHD-a.

Plesni odgoj, kao vid estetskog odgoja, tj. umjetnickog i kreativnog bavljenja pokretom,
razvija Cetiri podrucja osobnosti djeteta: kinesteticko-motorno, estetsko-umjetnicko, kognitivno-
intelektualno i psiho-socijalno. Svako od spomenutog podrucja razvija se u skladu s dobi djeteta te
daje temelje za dozivljaj, ali i razumijevanje plesa i pokreta kao vida komunikacije.
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ISTRAZIVANJE DJECJEG STVARALASTVA U PODRUCJU PLESNE UMJETNOSTI - POGLED
1Z KUTA PRAKTICARA

Odrastanjem djeca prolaze razne faze te se Cesto moraju suocavati s navalom emocija koje
trebaju nauciti izraziti na socijalno prihvatljiv nacin, Sto je opcenito od velike vaznosti za njihov
socio-emocionalni razvoj (Cetin i Erdem Cevikbas, 2020). Ples je vrlo blizak djeci te se stoga nasao i
u nasem Kurikulumu kao jedna od kompetencija potrebna za cjelozivotno uc¢enje (NKRPOO, 2015).
Cetin i Erdem Cevikbas (2020) nakon detaljnog pregleda i analize dostupne literature zakljucili su
da bi kreativni ples trebalo ukljuciti u svaki predsSkolski kurikulum jer na taj nacin aktiviramo i
obogacujemo djecje obrazovanje, pogotovo u socio-emocionalnom kontekstu gdje se poboljSavaju
njihove emocionalne kompetencije. Do istoga zakljuc¢ka u svom istrazivanju dosla je i Deans (2016)
koja govori da pleSuéi djeca rjeSavaju problemske situacije do kojih dolazi tijekom kreativnog
procesa istovremeno osvjeStavajuéi pojam o sebi te samoga sebe kao dio grupe, ¢ime se potice
razvoj empatije. Ples djeci pruza priliku da se ¢uju njihovi glasovi. Tijekom plesnih improvizacija
moZemo vidjeti dinamiku grupe te ju modelirati sukladno potrebama grupe (Maleti¢, 1983). Ne
treba ocekivati da ¢e djeca modi izraziti kompleksne i njima u toj dobi poprili¢no apstraktne zadatke,
vec se treba bazirati na konceptu imitacije i improvizacije. Payne i Costas (2021) smatraju da je vrlo
bitno da ucitelji i odgojitelji dobro poznaju sve segmente plesne umjetnosti kako bi mogli kvalitetno
prenijeti svoje znanje djeci. I oni smatraju potrebnim uvrstavanje plesa kao dio svih kurikuluma,
budu¢i da se na ucenje pokretom i plesom moZe gledati kao na iskustveno ucenje te isticu vaznost
toga da se razli¢ita odgojno-obrazovna podrucja nadopunjuju kako bi u konacnici dala optimalan i
poZeljan rezultat za dobrobit djece.

Kao Sto je vidljivo, potreba za edukacijom odgojitelja postoji kako bi metode i sadrZaji rada
bili primjereni dobi i potrebama, kako skupine, tako i svakog djeteta. U ranije navedenoj edukaciji
odgojno-obrazovnih djelatnika, ujedinili su se strucnjaci iz razli¢itih podrucja plesne umjetnosti:
uciteljica i dvije bivse ucenice Plesne Skole Ane Maleti¢, svaka s drugacijim profesionalnim putem
nakon $kolovanja, biv§a u¢enica Skole za klasi¢ni balet te psihoterapeut pokretom i plesom. Nude¢i
Siroku lepezu iskustava stru¢njaka u podrucju plesne umjetnosti, sam pristup toj vrsti umjetnosti
ucinilo je raznovrsnijim i bogatijim. Sudionici modularnog skupa mogli su aktivno sudjelovati gotovo
u svakoj radionici te na taj nacin stec¢i uvid u razli¢itost pristupa pojedinoj temi kako bi se prosirili
njihovi vidici i potaknula kreativnost u samom pristupu plesnoj umjetnosti. Istovremeno, zadatak
voditelja radionica nije bio ponuditi gotova rjeSenja, ve¢ potaknuti osobne potencijale sudionika
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i otvoriti im prozor u svijet plesne umjetnosti. Svatko je imao priliku odabrati aktivnosti koje su
njemu osobno najvise odgovarale te ih kasnije upotrijebiti u neposrednom radu.

Sudionici su dobili uvid i u podrucje ritmike te u nacine kako realizirati ritam u pokretu na djeci
pristupacan nacin, budu¢i da uvodenje glazbe i ritamskih igara u odgojno-obrazovni rad s djecom
moZe doprinijeti kognitivnom, socijalnom i spoznajnom razvoju djece, $to potvrduju i brojna
istrazivanja (Matthews i sur,, 2016; Huss i sur., 2011).

Neki autori (Maleti¢, 1983; Joyce, 1980) spominju vaznost promatranja drugih plesaca ¢ime
utjecemo na bolje razumijevanje pokreta te koncentraciju djece na pokret i ples. Djeca imaju priliku
doZivjeti/osjetiti, osvijestiti i uciti, analiti¢ki razumjeti i vidjeti Sto drugi rade: kako koriste tijelo
kao alat i izvedbeni instrument, gdje u odnosu na prostor, kako u odnosu na dinamicke kvalitete
(intuiciju, osjetilni aparat) i tok pokreta (emocionalnu stranu kretanja) pristupajuéi procesu analize
pokreta kriticki i promisSljaju¢i o tome Sto i kako bi oni mogli kreativnije ili drugacije. Odgojitelji
su na radionicama imali prilike iskusiti ovu metodu produbljujuéi svijest i (sa)znanje o vlastitim
mogucénostima te kako prenijeti ste¢eno znanje na djecu.

[strazujuéi moguénosti komunikacije s partnerom, sudionici skupa bili su u prilici osjetiti kako je
to biti promatrac, imitator, pratnja, podrska, suradnik inicijator, voda, protuteza ili protivnik (prema
Maleti¢, 1983). Aktivan uvid u emocije i tjelesna stanja koja izazivaju razlicite situacije u kojima su
se nalazili u odnosu na partnera ili grupu svakom pojedincu donijele su benefite na razini njegovog
osobnog dozivljajnog iskustva. Ta osobna dozivljajna iskustva svatko od sudionika ponio je dalje sa
sobom i pritom stekao odredeni osobni stav spram dozivljenog. Na sebi svojstven nacin svatko je
mogao prenijeti doZivljeno u prostor svojeg profesionalnog okruzenja dajuci osobni pecat pojedinoj
aktivnosti i prenoseci iskustva u prostor svojeg profesionalnog radnog okruZzenja.

Prilikom stvaralackih plesnih aktivnosti sudionicima su predstavljene neke od moguc¢nosti
koriStenja rekvizita, Sto je doprinijelo razvoju kreativnosti sudionika radionica te su kreirane razlicite
price koriste¢i jednake ili slicne rekvizite. Koncentracija i fokus na rekvizit kojim se koristimo su
povecani. Takoder, potiCe se koordinacija pokreta, krupna motorika, prostorna orijentacija te osjecaj
za druge. Ne treba zaboraviti ni ¢injenicu da je ples s rekvizitima zabavan te nudi brojne moguénosti
rada u paru.

Moguénosti istrazivanja u podrucju plesne umjetnosti su brojne te nude djeci moguénost da na
zabavan nacin usvoje razlicite sadrZzaje. Istrazivacki pristup plesnoj umjetnosti koristenjem metode
improvizacije najprilagodeniji je djeci rane i pred$kolske dobi kojoj ne treba nametati sadrZaje i sam
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pokret. Plesudi, djeca upoznaju neke nove nacine komuniciranja prilikom kojih je ¢esto neophodna
suradnja s drugima te velika doza empatije i osje¢aja za sebe i druge u zajednickom prostoru. Upravo
stoga vazno je da strucnjaci koji rade s djecom budu stru¢no osposobljeni za rad.

ZAKLJUCAK

Povezivanjem prakti¢ara u modularnom struénom usavrsavanju tijekom dvije pedagoske godine
posebnu pozornost pridali smo stjecanju novih znanja, vjeStina i sposobnosti u umjetnickome -
plesnome podrucdju, a utemeljenim na teorijskim znanjima i iskustvima razvijanim od ranih godina
20. stolje¢a u podruc¢ju Modernog odgojnog plesa te suvremenog plesnog odgoja. Kontinuirano
usavrsavanje odgojitelja u ovom podrucju od velikog je znacaja za dobrobit svakog djeteta, a temelji
se na stvarnim dozZivljajnim tjelesnim iskustvima prakticara dopunjenim znanjima iz teorije pokreta
i plesa kao vida odgoja u podrucju umjetnosti.

Budué¢im bismo aktivnostima nastojali pridonijeti istrazivanju potreba odgojitelja u dje¢jim
vrtiéima vezano za sustavno stru¢no usavrSavanje i svakodnevni odgojno-obrazovni rad u
umjetnickom podrucju - poticanju izrazavanja pokretom i plesom. Takoder bismo nastojali na
povezivanju odgojno-obrazovnih radnika, prakti¢ara, teoreti¢ara, umjetnika u podrucju plesne
umjetnosti te nastojali na maksimalnome koriStenju postoje¢ih ljudskih resursa, stvaranju
potrebnih uvjeta, produbljivanju analize i refleksivne prakse, istrazivanju odgojno-obrazovne
prakse, planiranju novih koraka u praksi i sustavnome stru¢nome usavrsavanju.

Sudionici modularnoga stru¢noga usavrsavanja u zavrs$noj su listi za vrednovanje imali prilike
iskazati potrebu za osmiSljavanje sustavnoga stru¢noga usavrS$avanja usmjerenoga na jacanje
stru¢nih znanja, vjeStina, sposobnosti i kompetencija odgojno-obrazovnih radnika u vrticu,
odgojitelja, stru¢nih suradnika i ravnatelja, kako bi bolje razumjeli svoje uloge te osiguravali
kvalitetne uvjete, ostvarivali uspjeSne korake u praksi te se medusobno nadopunjavali i podupirali
u djelovanju. Iskazana je potreba za unosSenjem promjena u kontekstu formalnoga obrazovanja na
uciteljskim fakultetima u smislu kreiranja studijskih programa - grupa predmeta u umjetnickom -
plesnom podrudju. Vjerujemo da je potrebno i nadalje raditi i istrazivati u ovome podrucju.
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PRIMJENA SCENSKE LUTKE U
ODGOJNO-OBRAZOVNOM PROCESU

SaZetak: Lutka, kao neZivi objekt koji postaje Ziv i izraZajan kroz manipulaciju i animaciju, ima vaZnu ulogu u
odgoju i obrazovanju djece rane i predskolske dobi. Lutka prelazi granicu igracaka jer sluZi kao interaktivan alat
koji potice socijalni, spoznajni i socio-emocionalni razvoj djece. U ulozi odgojno-obrazovnog alata, lutke postiZu
ucinkovitost prenosSenjem znanja putem razlicitih osjetila zahvaljujuci svojoj trodimenzionalnoj simbolickoj
prirodi. Hibridna priroda lutkarstva omogucuje spajanje razlicitih disciplina, stilova ucenja i tehnologija kako bi
se oblikovala moderna iskustva ucenja. Lutke olaksavaju komunikaciju jer su sposobne prenijeti jasne vizualne
poruke i podrZati znacenje jezika putem radnji ili igre. Osim poticanja jezicne komunikacije, lutke takoder
podrzZavaju socio-emocionalni razvoj djece. One stvaraju opustenu atmosferu, poticu humor i igru te olaksavaju
uspostavljanje odnosa medu djecom i odraslima. Lutka pomaZe prigodom razvijanja drustvenih vjestina nuznih
za uspjesnu socijalizaciju. Lutke takoder igraju klju¢nu ulogu u poticanju djecje kreativnosti. Sve ve¢a pazZnja
posvecuje se znacaju upotrebe scenskih lutaka kao sredstava za kreiranje stimulativnih iskustava za djecu rane i
predskolske dobi u institucionalnom kontekstu.

Kljucne rijeci: dijete rane i predskolske dobi, odgojno-obrazovni proces, scenska lutka

UvoD

Lutka kao nezivi objekt ili figura koju animira pojedinac, ru¢no ili mehanicki, ima duboku i
raznoliku povijest koja seZe unatrag tisu¢ama godina. Kroz razlic¢ite kulture i vremenska razdoblja,
lutke su imale svoje posebno mjesto, bilo kao izraZajno sredstvo u obredima i ritualima ili kao
sredstvo zabave i edukacije. U suvremenom okruzenju odgojno-obrazovnih ustanova, uloga lutke se
produbljuje, prepoznajudi njezin iznimni doprinos u razvoju djecjih sposobnosti i potencijala. Lutka
povezuje gotovo sva podrucja vazna za djetetov razvoj - kretanje, komunikaciju, intelektualni razvoj
i interakciju s okruzenjem. Sve veca paznja posvecuje se vaznosti upotrebe scenskih lutaka kao alata
za stvaranje stimulativnih iskustava za djecu rane i predskolske dobi u institucionalnom kontekstu.
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SCENSKA LUTKA I NJENA PRIMJENA U DJECJEM VRTICU

Lutka je neZivi objekt ili figura koju animira ili manipulira lutkar, ru¢no ili mehanicki. Zupanié¢
Beni¢ (2019) definira lutku kao bilo koju figuru namijenjenu djecjoj igri, a uklju¢uje modnu lutku,
lutku igracku, plasti¢nu, porculansku i scensku lutku. Dolci (1986; prema Ivon, 2013) tvrdi kako
je lutka izrazajni predmet, poput kipa ili igracke, no ponajprije instrument namijenjen specijalnoj
komunikacijskoj uporabi preko svog jezika koji ima gramatiku, konvencije i zakone.

Kao oblik scenske umjetnosti, Pokrivka (1991) lutkarstvo vidi kao poetski ¢in oZivljavanja nezive
materije putem glumca-lutkara. Bez animatora, lutka je samo prazna forma koja se samo oblikom
priblizava Zivom bic¢u. Kroz umijece lutkara koji daje lutki zivot, ona ima izvanredan utjecaj na dijete,
prelazeci iz pasivnog i nepomicnog objekta u Zivo bice. Zahvaljuju¢i ovoj animatorskoj osobini i
emocionalnoj vezi koju lutka stvara s djetetom, otvaraju se mogucnosti za kvalitetnu komunikaciju
izmedu odgojitelja i djeteta, poticanje razli¢itih sposobnosti i oblika kreativnosti te upoznavanje
djetetovih stvarnih potencijala u razli¢itim podrudjima razvoja - kognitivhom, emocionalnom,
socijalnom i motorickom (Ivon, 2013). Kada lutkar prenosi svoju energiju na lutku kroz pogled i
pokrete ruku, lutka dobiva novo simbolicko znacCenje i postaje Zivo bice. Majaron (2004) istice da
lutka tada postaje osobom, odnosno metaforom za nesto drugo.

Prema Pokrivki (1991), ono $to ¢ini lutku simbolom u igri je njezina sposobnost komuniciranja
putem simbolickih pokreta, glasa i vizualne pojave, uklju¢ujuéi kostim, masku ili oblikovani predmet.
Igra s lutkom je proZeta slojevima ¢ije se ostvarivanje odvija istovremeno. Cak i kada se samo igra ili
samo promatra animatora s lutkom, dijete zna da je u pitanju ,kao da“. Kada dijete ne razumije ovaj
proces, to ukazuje na dublje znakove depersonalizacije ili sloZenije psiholoske poremecaje (Bastasic,
1988). Kroflin (2022) naglasava da djecja energija ispunjava igru s lutkama, ¢ak i kada su lutke
nepomicne i nitko ih ne drZi u narudju. U igri i u Stovanju, zajednicka je karakteristika nedostatak
publike. NiSta se ne radi radi drugih ili da bi drugi vidjeli. Nasuprot tome, Kroflin (2022) istice kako
se u kazaliStu sve radi iskljucivo za publiku.

Lutka, kao objekt djecje igre, spominje se u djelima Vigotskog, Huizinge, Febrea i Blocha (Peri¢,
2011; prema Sversina Dobravec, 2016). Igra s lutkama uskladena je s razvojnim karakteristikama
male djece. Tijekom prvih nekoliko godina svog Zivota, misli djece karakterizira animizam, odnosno
neprimjereno pripisivanje svojstvaZivih bi¢aneZivim objektima (Piaget, 2007; prema Remeri Tzuriel,
2015). Animizam je vjerovanje da sve Sto je zivo ima dusu, osjeca i misli (Hrvatska enciklopedija).
U djecjoj masti, svaki objekt ima svoj vlastiti Zivot i duSu. Predmeti i igracke preuzimaju uloge u
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imaginarnom svijetu u kojem dijete odreduje pravila i trazi moguca rjeSenja za svoje nerijeSene
probleme. Majaron (2011) istice kako prema Vigotskom, ovakva vrsta igre poboljsava djetetov razvoj
u svim fazama. Upravo lutkarstvo integrira gotovo sve vazne discipline za taj razvoj: percepciju,
razumijevanje, kretanje, koordinaciju, interakciju s okolinom, govor, pripovijedanje. TeSko je
objasniti ¢injenicu da lutke obi¢no ostvaruju bolji kontakt s djetetom nego odgojitelji ili ¢ak roditelji.
Cini se da je to ve¢ spomenuta stilizacija s tri razine koja pomaze djetetu da osjeti, prihvati i razumije
simboli¢nu situaciju. Kroz pojednostavljenje situacija koje koriste metaforic¢ki objekti, moguce je
otkriti bogatstvo paraboli¢nih igara koje poticu djecju mastu i kreativnost kao najvaznije faktore
daljnjeg razvoja (Majaron, 2011).

Evokativnost lutke, njezine fizicke karakteristike i sposobnost “kretanja” i “govora” Cine je
privla¢nom i zanimljivom mladoj djeci. Mnoga djeca dozivljavaju lutku kao stvarnu i smatraju da
ima osjecaje. Dodjeljivanje lutki osjecaja stvara dvostruki u¢inak i potice osjecaje i reakcije kod male
djece (Remer i Tzuriel, 2015). Prihvacaju lutku kao Zivog ¢lana svoje grupe; dive joj se i aktivno je
ukljucuju u svoj rad kao saveznika i prijatelja. Zauzimanjem prostora izmedu stvarnosti i fantazije,
lutka moze djeci dati dozvolu i slobodu da izraze svoje ideje (Korosec, 2012). Remer i Tzuriel (2018)
tvrde da je to zato Sto djeca gledaju lutke kao ravnopravnog partnera.

Lutke i lutkarsko kazaliste imaju dugu povijest kao alat za poticanje drustvenih promjena i koriste
se u odgojno-obrazovnim okruzenjima kako bi modelirali i poticali pozitivne interakcije izmedu
djece (Dunst, 2014). U odgojno-obrazovnim ustanovama lutke se koriste kako bi se potaknuo razvoj
socijalnih vjeStina, prikazivala oc¢ekivanja u skupini te kao intervencija za rjeSavanje i smanjenje
izazovnog ponasanja i poticanje ucenja (Caganaga, 2015; KoroSec i Zorec, 2020). Upotreba lutaka
kao sredstva posredovanja u interakcijama u¢enja moze sluziti kao alat za razvoj dijaloga s djecom,
objasSnjenje apstraktnih ideja te demonstraciju procesa i koncepata, sto olakSava proces ucenja.
Koriste¢i lutke kao sredstvo posredovanja u odgoju i obrazovanju, stvara se dojam igre koji potice
djecu na entuzijasti¢no sudjelovanje u svakoj interakciji koja ukljucuje lutke (Remer i Tzuriel, 2015).
Igra je klju¢na iskustvena aktivnost koja odgovara razvojnim potrebama i ucenju djece. Igrajuci
se, djeca lakse uce, bez straha ili prepreka, a steCeno znanje je lako usvojiti i dugotrajno pamtiti.
Prethodna istrazivanja pokazala su da je upotreba lutaka u procesima ucenja bila ucinkovita u
povecanju odgojno-obrazovnih postignuca i motivacije (Bernier i O’Hare, 2005; Bredikyte, 2000;
Epstein i sur., 2008; Majaron i Kroflin, 2002; Simon i sur.,, 2008; To, Le, Dao i Magnussen, 2010;
prema Remer i Tzuriel, 2018). Dok su tijelo i konstrukcija lutke podredeni tehnickim pravilima,
sadrzaj i cilj upotrebe lutaka u odgoju i obrazovanju reguliraju didakticka pitanja: Sto, kako, zasto i
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za koga (Forsberg Ahlcrona, 2012; Hamre, 2004). To znaci da se jedna lutka moze koristiti u razlicite
svrhe i u razli¢itim odgojno-obrazovnim kontekstima.

Hibridna priroda lutkarstva pruza razne moguc¢nosti spajanja razlicitih disciplina, stilova ucenja
i tehnologija kako bi se stvorila suvremena i sveobuhvatna iskustva ucenja. Upotreba lutaka u
obrazovanju je u nekim zemljama uspostavljena metodoloska praksa, a lutka kao pomagalo u procesu
odgoja i obrazovanja takoder se pojavljuje u istrazivackim studijama (Bredikyte, 2004; Majaron
i Kroflin, 2002). Pojedina istrazivanja pokazuju da lutke mogu pridonijeti stvaranju opustenih i
razigranih okruZenja koja poti¢u odnose medu djecom te izmedu djece i odraslih (KoroSec, 2012;
Majaron, 2004). Forsberg Ahlcrona (2012) i Caganaga (2015) opisuju kako lutke stvaraju prilike za
igru i interakciju izmedu djece i odraslih, $to omogucuje komunikaciju i stvaranje odnosa povjerenja.
U igri s lutkama, djeca mogu otkrivati svoje interese i sposobnosti. Kroger i Nupponen (2019) su
na temelju analize literature, identificirali pet potencijalnih primjena lutke koje se Cesto koriste
u odgojno-obrazovnom kontekstu ucenja: stvaranje komunikacije, podrska pozitivnom ozracju u
skupini, poticanje kreativnosti, poticanje suradnje i integracije u skupini i mijenjanje stavova.

ZNACA] LUTKE ZA RAZVOJ] GOVORA

Keogh, Naylor, Maloney i Simons (2008) primjec¢uju kako lutka nema isti status kao odgojitelj,
nego je djeca najceSce percipiraju kao vr$njaka. Remer i Tzuriel (2018) takoder tvrde da lutke djeca
dozivljavaju kao ravnopravnog partnera. Zato su kvalitetno sredstvo za razumijevanje djece kroz
ravnopravne razgovore. Zbog toga odgojitelji ¢esto koriste lutke kao alat za razvoj komunikacije.
Lutka ima izuzetnu korist u procesu ucenja jezika, bilo da se radi o materinskom ili stranom jeziku,
jer potice prirodni razvoj i obogacivanje govora. Kroz igru s lutkama, djeca se spontano ukljucuju u
verbalnu komunikaciju (Ivon, 2010). Igranje s lutkama potice aktivni govor kod djece, ukljuc¢ujuéi
Cak i introvertiranu i sramezljivu djecu, $to ¢ini lutke izvrsnim alatom za razvoj jezi¢nih vjeStina u
odgojno-obrazovnom kontekstu (Vukonié-Zuni¢ i Dela$, 2006; prema Kroflin, 2011). Lutka potice
spontanost u jezi€nom izraZavanju, jer kada dijete istovremeno identificira sebe s lutkom i govori
u ime lutke, govor postaje prirodan, izraZajan, a dijete prilagodava svoj glas karakteru likova
(Pokrivka, 1991). Fokusiranje na lutku pomaze djeci da zaborave na svoje poteskoce u izrazavanju i
omogucava im da se lakSe izraze (KoroSec, 2004). Brediykte (2004) istice kako koriStenje dijaloSke
drame s lutkama (DDL metode) potice razvoj verbalnih i komunikacijskih sposobnosti te intenzivira
mastovite i spoznajne procese. Osim toga, stvara novi oblik pedagoske interakcije zasnovane na
dijalogu, gdje djeca i odrasli djeluju kao partneri u izgradnji zajednicke virtualne stvarnosti.
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Lutka ne samo da obogacuje vokabular kroz igru, nego djecu takoder uci prepoznavati simbolicku
vrijednost semiotickih znakova i razumijevati jezik neverbalne komunikacije (KoroSec, 2004).
Majaron (2004) istiCe vaznost uspostavljanja i verbalne i neverbalne komunikacije tijekom igre s
lutkama kako bi se potakla kreativnost djeteta i razvoj jezi¢nih vjestina. Lutka ima mo¢ potaknuti
dijete da izrazi svoje misli i emocije na razlicite nacine, $to je posebno korisno za djecu koja se jo$
uvijek teSko izrazavaju rije¢ima. Potreba za narativnim izrazavanjem snazno je podrzana drugim
kreativnim aktivnostima. lako dijete moZzda ne razumije sve rije¢i u prici, lutka im pomaZe razumjeti
znacenje putem svih drugih elemenata lutkine neverbalne komunikacije. BastaSi¢ (2014) takoder
istice kako verbalni govor nije nuzan. Ako se lutkar koristi preverbalnim govorom, igra postaje
slicna jednostavnoj verziji pantomime, a temelji se na ranom komunikacijskom dijalogu djeteta s
okolinom.

ZNACA] LUTKE ZA SOCIO-EMOCIONALNI RAZVO]

Remer i Tzuriel (2015) naglasavaju kako je sposobnost lutke da generira interes, paznju i
motivaciju kod djece najceS¢e spominjani doprinos lutke. Osim $to motivira djecu, lutka podrzava
pozitivnu emocionalnu atmosferu svojom sposobnos$¢u opustanja i poticanja sudjelovanja. KoroSec
(2012; 2013) piSe da je lutka radni partner koji stvara posebnu atmosferu u skupini opustajuéi
djecu, oslobadajuci napetost i ukljucujuc¢i svako dijete u odgojno-obrazovni proces.

KorisStenje lutaka takoder ja¢a samopouzdanje uciteljima i odgojiteljima. U istraZivanju Remera
i Tzuriela (2015), odgojno-obrazovni djelatnici opisuju kako im lutke pomaZu da podignu vlastito
samopouzdanje jer mogu Koristiti lutku kao vrstu zastite. Lutka moZe biti koristan alat kada je
potrebno brzo stvoriti ugodnu atmosferu. Keogh i suradnici (2008) primjec¢uju kako postoji razdoblje
prilagodbe kada novi odgojitelj prvi put susretne djecu, prije nego Sto razviju odnos. Kada se koristi
lutka, razdoblje prilagodbe moZe biti znacajno kraée, a angaZman se moZe brze generirati (Keogh
i sur,, 2008). KoroSec (2012) takoder primjecuje kako lutka moze olaksSati prvi susret i pomoci
uspostaviti kontakt.

Lutka moZe pruZiti uvid u osjecaje djece. KoroSec (2012) primjecuje kako lutka moZe biti alat
odgojitelja za upoznavanje djece i uspostavljanje individualnih odnosa s njima. Pazljiv i osjetljiv
odgojitelj moze uociti poruku u djecjoj igri koja mozda ne bi bila izrazena tijekom izravne
komunikacije. Negativne emocije mogu biti izraZzene putem lutke na prihvatljiv nac¢in (KoroSec,
2012). Korosec (2012) opisuje kako lutka moZe prenositi osjecaje i misli djece.
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Remer i Tzuriel (2015) isticu kako lutka pomaze dogovarati i odrzavati pravila ponasanja u
skupini. U tom istrazivanju je primije¢eno kako lutka nije morala izravno komentirati nepoZeljno
ponasanje nego je imala ulogu nadzora. Lutka je obavljala tu ulogu na dva nacina: prvo, stvaranjem
zanimljivog okruZenja za ucenje djece kako bi se preventivno povecala paznja i smanjila nepoZeljna
ponasanja, te drugo, na neizravan nacin, kad je lutka komunicirala o svom primjerenom ponasanju
u vrticu.

ZNACA]J LUTKE U POTICAN]U DJECJE KREATIVNOSTI

Lutke imaju potencijal za jaCanje kreativnosti. U skladu s teorijom Piageta (1962; prema Kroger
i Nupponen, 2019), sudjelovanje u lutkarskoj igri pomaze djeci u razvijanju kreativnih i kognitivnih
vjeStina jer zahtijeva upotrebu njihove maste. Oni stvaraju uloge, pravila, situacije i rjeSenja, Sto
zahtijeva razumijevanje informacija prije njihovog prevodenja i upotrebe u lutkarskoj igri. Mnoga
istrazivanja (Forsberg Ahlcrona, 2012; Brédikyté, 2002; KoroSec, 2012; 2013) isticu moguénost
lutaka da poticu kreativnost.

Zbog razvoja kreativnih kapaciteta djece koji se o€ituju kroz igru s lutkom, potrebno je omoguc¢iti
djeci da se nesputano izraze putem lutke, da improviziraju i istrazuju razlicite veze i funkcije koje
lutka moze imati. Uloga odgojitelja jest da ih u tome bodri i podrzava. Korosec (2004) naglasava kako
su Cesto stavovi odraslih prema djecjoj kreativnosti u izrazavanju putem lutaka obi¢no iskrivljeni
njihovim estetskim preferencijama ili uskim pogledima na kreativnost. Pazljivim pristupom prema
lutki i naCinom na koji je animiramo, prenosimo djeci informaciju o vrijednostima i o€ekivanjima.

ZNACA] LUTKE U POTICAN]JU SURADNJE

Lutka pomaze prigodom razvijanja drustvenih vjeStina nuznih za uspjeSnu socijalizaciju. Kako
je kreativno lutkarstvo grupna aktivnost, zahtijeva od djece da sluSaju i promatraju jedna druge,
¢ekaju u redu te postuju ideje, prijedloge i osjecaje drugih (Ivon, 2010). S obzirom na to da je
suradnja nuzZna za odvijanje aktivnosti, djeca su motivirana razvijati vjestine potrebne za pozitivnu
interakciju u skupini. Uz pomo¢ lutke dijete se lakSe ukljucuje u situacije koje se odvijaju u skupini.
Nekoliko istrazivanja (Korosec, 2012; 2013; Mehrotra, Khunyakari, Natarajan i Chunawala, 2007;
Remer i Tzuriel, 2015) istice lutkin znacaj za suradnju unutar grupe i integraciju u nju.

Korosec (2012) primjectuje kako sramezljiva, hiperaktivna i usamljena djeca trebaju posebnu
podrsku te kako direktna komunikacija s njima moZze biti neuspje$na, $to dovodi do odbacivanja. U
ovakvim situacijama, lutka moze biti korisno sredstvo za ukljucivanje djece u grupu (Korosec, 2012).
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U svojem drugom istrazivanju, KoroSec (2013) izvjeStava o utjecaju lutaka na socijalizaciju. Kada
djeca stvaraju lutke i igraju se s njima, postaju samopouzdanija. Kao rezultat toga, njihovi vr$njaci
pocCinju ih cijeniti i prihvac¢ati nakon njihovih uspjeha (KoroSec, 2013). U istrazivanju Remera
i Tzuriela (2015), veéina odgojno-obrazovnih djelatnika (84%) primijetila je da je cijela skupina
suradivala s lutkom i smatrala je dijelom grupe. Lutke su takoder fascinirale djecu koja su smatrana
tihima i introvertiranima. Suradnja s lutkom pomogla im je sudjelovati (Remer i Tzuriel, 2015). Ivon
(2005; prema Ivon, 2010) istice kako ¢eS¢a upotreba lutke u odgojno-obrazovnom procesu rezultira
pojavnosti djecjeg ponasanja koje je u ve¢oj mjeri prosocijalno nego agresivno.

ZNACA] LUTKE U RAZVOJU STAVOVA

Lutke imaju potencijal za promjenu stavova kada lutka pomaZe djetetu da zauzme novu
perspektivu prema situaciji. Whiteland (2016) je istrazivala kako se stavovi mogu promijeniti kada
stariji odrasli i djeca sudjeluju u medugeneracijskom umjetnickom projektu u kojem su izradivali
rucne lutke, pisali scenarije i dramatizirali price. Statisticka analiza nije pokazala znacajne promjene
ustavovima ucenika, ali postojali su dokazi da su uceniciizgradilinovo znacenje u svom razumijevanju
starenja i starijih odraslih. Sveukupno, radionica medugeneracijske izrade lutaka bila je medusobno
korisno iskustvo. Dunst (2014) piSe o promjeni stavova i znanja o osobama s posebnim potrebama:
lutkarske predstave pruzaju ucinkovitu intervenciju medu ucenicima osnovnih $kola. Lutka moze
izrazavati osjecaje putem fizickih izraza i vizualnih znakova te predstavljati informacije koje se mogu
prilagoditi potrebama razlic¢ite djece. Dje¢je dramsko i lutkarsko stvarala$tvo moze biti alat koji se
koristi za slavljenje snaga djece, a odgojitelji koji koriste lutku u svom odgojno-obrazovnom radu
mogu prepoznati i postivati komunikacijske preferencije sve djece (Carter, Sallis, 2016). Lutkarstvo
je primjer medusobno zanimljivih suradnickih aktivnosti izmedu osoba urednog razvoja i osoba
s posebnim potrebama (Dunst, 2014). Lutke podrzavaju inkluzivnu praksu i omogucuju djeci
da se igraju, uce i uZivaju u pozitivnim odnosima s drugom djecom i odraslima. Takoder pruZaju
odgojiteljima vrijedne alate za shvacanje snaga i sposobnosti djece koja su im povjerena.
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ZAKLJUCAK

Djelja igra s igrackama jedna je od njihovih prvih interakcija s okolinom, a ubrzo se pretvara
u simboli¢no igranje uloga koje je usko povezano s djecjim iskustvom i znanjem o svijetu koji ih
okruzuje. Snaga lutke pokazuje se u razli¢itim poljima: ne samo u kazaliStu lutaka, obredima i terapiji,
ve¢ takoder u Sirokom spektru odgoja i obrazovanja. Lutke kao edukativni alat postizu uc¢inkovitost
prenoSenjem znanja putem razliCitih osjetila zahvaljujuci svojoj trodimenzionalnoj simbolickoj
prirodi, Sto podrZava teoriju viSestrukih inteligencija. Sociokulturna teorija, temeljena na djelima
psihologa poput Vigotskog i Bandure, naglasava vaZnost interakcije s okolinom u procesu ucenja i
razvoja djece. Raznovrsnost primjene lutaka u odgoju i obrazovanju naglasava njihovu svestranost
i prilagodljivost razli¢itim didakti¢ckim potrebama. Njihova hibridna priroda omogucuje spajanje
razlicitih disciplina, stilova ucenja i tehnologija kako bi se oblikovala moderna iskustva ucenja.
Lutke nisu samo sredstvo za prenoSenje informacija, vec¢ i alat koji omogucuje djeci da budu aktivni
kreatori vlastitog ucenja i razvoja. Uzimajuci u obzir sve te aspekte, jasno je da scenska lutka ima
duboki utjecaj na odgojno-obrazovni proces i razvoj djece.
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INDIVIDUALNI RAZGOVORI - VJESTINA DVOSMJERNE
KVALITETNE KOMUNIKACIJE U SVRHU
PREVENIRANJA NEPRIHVATLJIVOG
PONASAN]JA I SOCIJALNE ISKLJUCENOSTI DJETETA

SaZetak: Uspostavljanje i odrZavanje kvalitetne komunikacije izmedu svih dionika odgojno-obrazovnog
procesa je garancija dugorocne dobrobiti za dijete. To je nacin na koji se gradi uspjesan medusobni odnos u
kojemu je roditelj osnaZen u roditeljskoj ulozi stru¢njaka za svoje dijete, a odgojitelj ili drugi (su)struénjak u ulozi
profesionalca s visokokvalitetno razvijenim vjestinama i kompetencijama. Ovim se radom Zeli dati naglasak na
neprocjenjivu vaznost individualnog razgovora s roditeljima kao osnovu na koju je zatim moguce nadograditi
i ponuditi svaki sljedeci oblik suradnje i partnerskih odnosa. Individualni razgovor Ce stvoriti kvalitetniju
emocionalnu vezu izmedu roditelja i odgojitelja, ali i omoguciti zadovoljavanje djetetovih specificnih potreba

Kljucne rijeci: individualni razgovor, komunikacijske vjestine i kompetencije, partnerski odnosi, suradnja s
roditeljima

UvoD

Vjestina ucinkovite i kvalitetne meduljudske komunikacije je proces svladavanja aktivne i
interaktivne kompetencije u komunikaciji, izrazavanju i logici $to je nuzno za stvaranje kvalitetnih
meduljudskih odnosa. Upravo je partnerstvo vrti¢a s roditeljima, kao jedno od nacela (NKRPOO,
2014), pretpostavka za gradenje i odrZavanje suradnickih/partnerskih odnosa, a sve s ciljem
djetetove dugorocne dobrobiti.

Medusobno poStovanje, prihvacanje razlicitosti, podrska kao i aktivno sluSanje omogucavaju
reciprocitet u razmjeni informacija vezanih uz djetetov boravak u skupini. Velik broj autora (Rosi¢
i Zlokovi¢, 2003; Rosi¢, 2005; Ljubeti¢, 2014; Milanovi¢, 2014) koji se bave problematikom odnosa

194



Mirisi djetinjstva

roditelja i ucitelja/odgojitelja, navode viSestruke Koristi partnerstva za sve sudionike odnosa: korist
za djecu, roditelje, ucitelje/odgojitelje te korist za ustanovu (Skola/vrti¢). Provodenje kvalitetne,
iskrene i otvorene dvosmjerne komunikacije, uz razumijevanje i empatiju predstavljaju izvrstan
model po kojemu ¢e i djeca razvijati dobre komunikacijske i socijalne vjeStine i kompetencije.
Dvosmjerni tijek komunikacije u sadrZajnom smislu obiluje porukama o tome S$to sudionici
razgovora misle, osjecaju, koje su njihove namjere i vrijednosti dok se u odnosnom smislu pridaje
vaZznost o onome Sto drugi izjavljuje, te se kroz pokazivanje interesa i vjeStog ucinkovitog slusanja
lakSe upoznaje, razumije i prihvaca sugovornik.

Roditeljima je na raspolaganju cijeli niz modaliteta suradnje koji pruzaju dvosmjernu izmjenu
informacija kao Sto su roditeljski sastanci razli¢itih oblika, svecanosti, izleti, razlic¢ite radionice,
grupe podrske roditeljima, a svjedoci smo tijekom proteklih godina (u vrijeme pandemije COVID-a
19) i velikog udjela koriStenja digitalnih medija, video i foto dokumentacija skupine, drustvenih
mreza, Viber i WhatsApp grupa, e-maila, mreznih stranica vrti¢a pa ¢ak i izravnih prijenosa boravka
djeteta uzivo putem digitalnih platformi (ZOOM, Meet i dr.). Dostupnost informacija s interneta,
razliciti blogovi i vlogovi, edukativni sadrZaji, forumi ili on line grupe, ostavljaju trag na roditeljima
koji raspolazu sa mnostvom informacija koje su ¢esto povrsne i/ili nestrukturirane, stoga im je teze
procijeniti istinitost i valjanost svega Sto im se nudi. Tim viSe dolazi do potrebe upravo od strane
odgojitelja i stru¢nih djelatnika osigurati izravnu, kvalitetnu i ohrabruju¢u komunikaciju kako bi
informacije o djetetu mogle nesmetano i dvosmjerno cirkulirati.

INDIVIDUALNI RAZGOVORI KAO VJESTINA

Suvremeno se roditeljstvo shvacéa kao proces, uloga i kao odnos u stalnoj promjeni i interakciji
sa Sirim drustvenim kontekstom pa je osobito vazno da vrti¢ prepozna i odgovori na one potrebe
roditelja tj. skrbnika djeteta koje su im u odredenoj fazi njegova roditeljstva vazne (NKRPOO, 2014).
Zbog toga je vazno da se odgojitelji, kao i ustanova ranog i predskolskog odgoja brzo i kvalitetno
prilagodavaju i prepoznaju optimalne modalitete suradnje.

U ovom vremenu postcovida, odgojitelji primje¢uju potrebu vraanja stanja na tvornicke
postavke, istovremeno postujudi i uvazavajuci roditelje kao sudionike odgojno-obrazovnog procesa i
punopravne partnere. Toje ujednoinacin kako prevenirati potencijalne te§koce, izazove, emocionalne
frustracije i rizike od socijalne iskljuCenosti djeteta. Stoga je upravo individualni razgovor polazna
tocka uspostave kvalitetne komunikacije svih dionika odgojno-obrazovnog procesa. Odabir
individualnog razgovora kao oblika suradnje podudara se i s provedenim istrazivanjima Mohori¢
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i Nenadi¢-Bilan (2019) u kojem se ispitanici takoder u velikom postotku opredjeljuju upravo za
navedeni modalitet suradnje.

Individualni razgovori odgojitelja i roditelja, pogotovo na pocetku pedagoske godine, mogu biti
izvrstan na¢in medusobnog upoznavanja, uz poticajni razgovor o djetetu i njegovom napredovanju.
Prateci djetetovu motoriku, socio-emocionalni razvoj, spoznaju, komunikaciju i igru kroz neki oblik
dokumentacije (razvojne mape, digitalni portfolio, video dokumentacija, fotografije, anegdotske
zabiljeske, crtezi, skale procjene i dr.) tijekom individualnih razgovora roditelje upoznajemo s
rezultatima praéenja i rada s djetetom u skupini i u individualnom radu. Uvijek je vaZno naglasiti
djetetova postignuca i jake strane te na njima zajednicki graditi strategije i planirati dodatne
aktivnosti i poticaje. Poseban oblik individualnog rada odnosi se na edukacije roditelja za rad
s djetetom kod kuce na njemu zanimljiv i prihvatljiv na¢in - kroz igru. Individualnom razgovoru
trebale bi nazociti sve odgojiteljice iz djetetove skupine, ali i oba roditelja. Takav pristup radu donosi
kvalitetu odgojno-obrazovne prakse vrtica.

Cesto ¢ujemo kako je te§ko uopée izdvojiti i uskladiti vrijeme, kako roditeljima, tako i odgojiteljima,
ajos teze se kvalitetno pripremiti za (potencijalno neugodne) razgovore. Kako bi komunikacija tekla
bez medusobnog prekidanja sugovornika dobro je ve¢ na pocetku razgovora dogovoriti pravila i
pripremiti pribor za pisanje, tablet, racunalo, te biljeziti misli i ideje. lako je zapisivanje biljeski
u danasnje vrijeme ve¢ pomalo zaboravljena vjeStina, ono osigurava produktivnost. Prije samog
razgovora nam sluzi kako bismo bili sigurni da smo sve Sto Zelimo prenijeli roditeljima, a sve Sto
¢emo zabiljeziti tijekom individualnog razgovora moze biti korisno za pripremu buducih aktivnosti
kako prema djetetu tako i prema roditeljima.

Prilikom planiranja individualnog razgovora vazno je odrediti ishode, bez obzira hoce li to
biti potencijalna potreba za podrskom ili pak odredeno izazovno ponasanje. Time osiguravamo
usmjerenost (fokus) na upravo zadani cilj. Ako unaprijed ne znamo S$to Zelimo postié¢i planiranim
individualnim razgovorom, velika je mogu¢nost izgubiti vrijeme na nepotrebne informacije i u
konacnici se osje¢ati nedovoljno kompetentnima te narusiti dosljednost, a time i vjerodostojnost
u ocima roditelja. Takoder je vazno pripremiti se za pitanja koja nam roditelji mogu postaviti te
njihove potencijalne reakcije. Stoga, je vazno unaprijed razmisljati o moguéim ishodima razgovora-
potencijalnim rjeSenjima i strategijama kojima bi ovaj razgovor mogao rezultirati.

Odgojitelj, u svom profesionalnom pristupu nikako ne bi smio zaboraviti voditi razgovor u
vidu dijaloga, komunicirati kroz afirmativne recenice i Sto viSe Koristiti vjesStine aktivnog sluSanja,
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parafraziranja i reflektiranja. Nasa uloga je osim prenijeti vlastite informacije i ¢uti sve Sto roditelji
Zele redi. Takoder je vaZno ostati na objektivnoj i profesionalnoj razini te postivati privatnost
roditelja, biti otvoreni za razumijevanje perspektive roditelja i spremni na razli¢ite emocionalne
reakcije, bez “uplitanja” vlastitih emocija.

Ovakva kompleksna priprema za razgovor, rezultira kvalitetno obavljenim individualnim
razgovorom, $to znaci da osigurava kvalitetnu strukturu, omogucéava uvid u bolje razumijevanje
djeteta i roditelja, otkriva obiteljske vrijednosti, stilove odgoja obaju roditelja, oCekivanja roditelja
od odgojno-obrazovne ustanove i samih odgojiteljica. Individualni razgovor ¢e stvoriti kvalitetniju
emocionalnu vezu izmedu roditelja i odgojitelja, ali i zadovoljiti i osigurati djetetove specificne
potrebe u vrtiéu. Ovom vrstom komuniciranja, odgojitelji podiZu razinu svojih kompetencija,
podrzava se i osnazuje roditeljska uloga, podiZe se kvaliteta partnerskog odnosa, preveniraju se
nepoZeljna ponasanja i eventualni nesporazumi, a sve s ciljem djetetove dugorocne dobrobiti.

IZAZOVI PRILIKOM VODEN]JA INDIVIDUALNIH RAZGOVORA

Od strane odgojitelja, cesto se nailazi na nerazumijevanje roditelja. Vazno je da odgojitelj uz
brojna znanja i specifitne vjestine, mora posjedovati i jednu klju¢nu osobinu, a to je biti tolerantan.
To ne mora znaciti da ¢emo mi u potpunosti razumjeti roditelja, no nuzno je da ga postujemo,
¢ime se namece i novi izazov, a to je neuvazavanje odluka i prioriteta obitelji. Moramo razumjeti
da postoje obitelji s pogledima na odgoj, sa Zivotnim vrijednostima, vjerskim, politi¢kim ili drugim
uvjerenjima, koja se razlikuju od nasih. Iste te obitelji nuzno je prihvacati i podrzati upravo onakvima
kakve jesu. Takoder jedan od izazova koji se namece je nedovoljno pracenje recentnih znanstveno-
istrazivackih preporuka, kako od strane odgojitelja tako i od stru¢nog tima. Kontinuirano u¢enje i
edukacija olakSavaju rad (s djecom i s roditeljima) jer je neophodno kroz individualne razgovore
upoznavati roditelje s aktualnim znanstvenim ¢injenicama i preporukama. Nazalost se i medusobno
nepovjerenje moZze navesti kao potencijalni izazov. Klju¢an problem koji struc¢njaci navode je otporili
nepostivanje od strane roditelja. Vrlo ¢esto se ¢ini kako je dijete potpuno drugacije u o¢ima roditelja
od onoga kako ga odgojitelj procjenjuje u okviru svoga rada. Iako je moguce da postoje situacije u
kojima roditelji nastoje prikazati svoje dijete u boljem svjetlu, medutim svako okruzenje nosi svoje
specifi¢nosti, od okoline pa do djetetu vaznih osoba koje ga okruZuju, kao i konteksta koji se u tom
okruzenju odvijaju. S obzirom na to, dijete kod ku¢e mozda komunicira na primjeren nacin, mozda je
njegova igra raznovrsnija, rje¢nik bogatiji?! Vazno je znati da roditelji zaista nemaju nikakav razlog
lagati odgojitelju, kao Sto to nemamo niti mi. Osim postavljanja ciljeva, prilikom realizacije istih,
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odgojitelji ne mogu biti prisutni u obiteljskom okruZenju, stoga je povjerenje klju¢no. Obitelj je ta u
kojoj se dogovoreni i zadani ciljevi maksimalno ostvaruju i u ¢ijem ¢e se okruZenju dijete razvijati i
rasti.

ZAKLJUCAK

Ponekad u suradnji izmedu odgojitelja i roditelja dolazi do nesporazuma pa moguce i do
odredenih konflikata, ali za svaki problem potrebno je iznaci rjeSenje za savladavanje i uspostavljanje
pozitivnih partnerskih odnosa. Od odgojitelja se ocekuje neprestano usavrsavanje za pozitivno i
kvalitetno funkcioniranje u svojoj skupini, kao i Sire, ne zaboravljaju¢i pri tom svrhu svoga rada, a
to je dobrobit djeteta. Jednako tako, samopouzdan roditelj poucen kako u obiteljskom okruzenju
raditi na postavljenim ciljevima najbolji je prijatelj djetetovom razvoju. A osnazivanje roditelja i
poucavanje kako bogatiti ili mijenjati odgojne metode moze se postici jedino kvalitethnom suradnjom
i uzajamnim povjerenjem. Upravo se kao prva stepenica za postizanje toga cilja nudi mogucnost
suradnje kroz kvalitetan individualni razgovor. Odgojitelji i roditelji kao i cijela odgojno-obrazovna
ustanova trebali bi biti u otvorenom i ujednacenom odnosu punom empatije, fleksibilnosti,
razumijevanja i kvalitetne komunikacije kako bi se dijete razvilo u emocionalno stabilnu i socijalno
kompetentnu osobu.
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POTICANJE RAZVOJA AFIRMATIVNOG IDENTITETA DJETETA
RANE I PREDSKOLSKE DOBI

Sazetak: Poticanje razvoja afirmativnog identiteta djeteta rane i predskolske dobi, jedna je od temeljnih
vrijednosti Nacionalnog kurikuluma za rani i predskolski odgoj i obrazovanje (2015). Identitet pojedinca
viSestruk je i slojevit. Izgradivanje identiteta dinamican je proces koji se razvija u socijalnom okruzenju. Pojedini
aspekti identiteta su jedinstveni, dok su pojedini (djelomic¢no) zajednicki. Osobni identitet pojedinca predstavlja
osjecaj jedinstvenosti i neponovljivosti dok se socijalni (grupni, nacionalni) identitet odnosi na osjecaj pripadnosti
odredenoj skupini koja posjeduje viastitu kulturu (vrijednosti, obicaje, norme, oblike ponasanja). Razvoj osobnog
i socijalnog identiteta medusobno su zavisne varijable. Osobni identitet izgraduje se u socijalnom okruZenju kao
odnos samopoimanja i povratnih informacija koje pojedinac dobiva iz svog okruZenja. Jedna od temeljnih zadacéa
odgoja i obrazovanje je i poticanje identiteta djeteta kao ,gradanina svijeta“. Ono podrazumijeva razumijevanje,
prihvacanje i postivanje razlicitosti drugih kultura, uz istodobno poticanje ocCuvanja vlastitog nacionalnog
identiteta i kulturne bastine. Razvoj afirmativnog identiteta kljucno je za razvoj samopostovanja, samopouzdanja
i pozitivne slike o sebi Sto pridonosi aktualnoj i dugorocnoj dobrobiti djeteta. Ovaj rad daje prikaz kvalitetne
prakse poticanja osobnog, grupnog i kulturnog identiteta djeteta rane i predskolske dobi. Teorijska polazista
potkrijepljena su primjerima odgojno-obrazovne prakse u Djecjem vrti¢u ,Biokovsko zvonce” u Makarskoj.

Kljuéne rijec€i: dobrobit; nematerijalna kulturna bastina; participacija djece i odraslih; pozitivna slika o
sebi; samopouzdanje

UvoD

Rano djetinjstvo, razdoblje je intenzivnog rasta i razvoja djeteta. Ima svoju specifi¢nu kulturu i
vrijednosti. Prema Nacionalnom kurikulumu za rani i predskolski odgoji obrazovanje (dalje NKRPOO,
2015, str. 13) vrijednosti predstavljaju ,stalni orijentir za ostvarivanje odgojno-obrazovnih ciljeva“
Usmjerene su ka poticanju cjelovita djecjeg razvoja i ostvarivanju individualne i druStvene dobrobiti.
NKRPOO (2015) kao jednu od temeljnih vrijednosti ranog i predskolskog odgoja i obrazovanja
(dalje RPOO), uz poticanje razvoja humanizma, tolerancije, autonomije, kreativnosti, odgovornosti i
znanja, istice i vrijednost identiteta.
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Koncept identiteta viSestruk je i slojevit, a njegov razvoj dinamican je proces. Pojedini aspekti
identiteta lakse su uocljivi (primjerice spol, tjelesne karakteristike), dok su pojedini blize samoj biti
pojedinca (primjerice duhovnost). Identitet pojedinca neprestano se gradi, rekonstruira i mijenja
shodno ulogama, aktivnostima, iskustvima i odnosima pojedinca u odredenim razdobljima Zivota te
interakcijama sa socijalnim okruzenjem (Jeli¢, 2014). Osobni identitet usko je povezan s razvojem
slike o sebi pri ¢emu znacajnu ulogu ima socijalno okruzenje i povratne informacije koje pojedinac
dobiva o svojoj osobnosti, ponasanju i djelovanju. Svrha odgojno-obrazovnog procesa trebala bi biti
»osnazivanje djeteta, razvoj njegovih individualnih potencijala“ (Viskovi¢, 2021, str. 5), poticanje
vrsnjackih odnosa te osjecaja sigurnosti, pripadnosti i prihvaéenosti.

U ovom radu analizira se koncept identiteta i moguc¢nosti razvoja afirmativnog identiteta djeteta
rane i predSkolske dobi. Teorijski pristup potkrijepljen je primjerima kvalitetne prakse RPOO-a.

TEORIJSKI KONCEPT IDENTITETA

Identitet (lat. identitas) je moguce definirati kao ,istovjetnost, skup znacajki koju neku osobu
i/ili skupinu ¢ini onom koja jest“a proces identifikacije kao ,¢injenje poistovjecivanja“ U procesu
poistovjecivanja, identitet predstavlja ,skup odlika koje odreduju subjektivnu pripadnost“odredenoj
skupini, sredini ili grupi pojedinaca (Zori¢, 1991 prema Pijovi¢, 2011, str. 10). Proucavajuci razlicite
pristupe definiranja koncepta identiteta kroz povijest, Cifri¢ i Nikodem (2006) te Pijovi¢ (2011)
isticu dva najucestalija i potpuno oprecna pristupa - esencijalizam i konstruktivizam. Esencijalisticki
pristup, identitet promatra kao prilicno ¢vrsto definirani i teSko promjenjivi koncept koji prethodi
pojedincu ¢ime odreduje njegovo djelovanje. S druge strane, konstruktivisticki pristup identitet
poima kao drustveno uvjetovan koncept koji se gradi, razvija i mijenja shodno okruZenju u kojem
se pojedinac nalazi (Pijovi¢, 2011). S vremenom, u istrazivanju nastajanja i razumijevanja koncepta,
napusta se esencijalisticko poimanje identiteta kao urodene, staticne i temporalno-spacijalno
nepromjenjive kategorije te se usmjerava na razumijevanja identiteta kao ,subjektivne kategorije u
funkciji drustvene interakcije“ (Barth, 1969 prema Grbic¢ Jakopovi¢, 2014, str. 40).

Sa socioloSkog aspekta, identitet je usko vezan uz socijalne interakcije te procese socijalizacije i
internalizacije (Cifri¢ i Nikodem, 2006). Prema sociolo$koj teoriji, moguce je razlikovati dva oblika
identiteta - individualni i drustveni. Individualni identitet odgovara na pitanje ,, Tko sam ja?“. Odnosi
se na osjecaj vlastite jedinstvenosti, neponovljivosti, individualnosti (Schaffer, 2006 prema Raburu,
2015), odnosno ,esencijalne razlicitosti“ svakog pojedinca ponaosob (Grbi¢ Jakopovi¢, 2014, str.
40). S druge strane, socijalni identitet pruza odgovor na pitanje ,Tko smo mi?“. Odnosi se na osjecaj
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zajedniStva, slicnosti, pripadanja i identifikacije pojedinca odredenoj skupini drustva s kojom dijeli
zajednicke karakteristike (Grbi¢ Jakopovi¢, 2014; Raburu, 2015). Francesko i suradnici (2002) isti¢u
kako je socijalna identifikacija povezana i sa socijalnom diferencijacijom, odnosno kako na razvoj
socijalnog identiteta istovremenu znacajnost ima sli¢nost vlastitoj grupi i razlikovanje od drugih
grupa. Isto potvrduje Woodhed (2008 prema Raburu, 2015, str. 96) prema kojem identitet istodobno
ima dva razlicita aspekta - ,jedinstvene individualne osobe i zajednicke drustvene osobe*.

OSOBNI IDENTITET

Osobni identitet moguce je definirati kao osjec¢aj ,vlastitosti®, jedinstvenosti i/ili neponovljivosti.
Temelji se na individualnim vrijednostima, htijenjima, Zeljama, stavovima, ciljevima pojedinca
te predstavlja ,dozivljaj vlastitog ja“ Formiranje osobnog identiteta sloZen je i dinamican proces
te promjenjiv koncept koji se razvija sukladno iskustvu, aktivnostima, odnosima s drugima,
odgovornosti i obvezama (Brooker i Woodhead, 2008 prema Jeli¢, 2014). Osobni identitet razvija se
i oblikuje u socijalnom okruZenju. Povratne informacije (govorno; ponasajno) koje pojedinac dobiva
o sebi iz svog okruzenja reflektiraju se na oblikovanje osobnog identiteta kao temelja izgradivanja
(pozitivne) slike o sebi (Cifri¢ i Nikodem, 2006; Raburu, 2015).

Razvoj slike o sebi sloZen je i dugotrajan proces koji zapocinje ve¢ u ranom djetinjstvu i
traje tijekom cijelog Zivota. Preduvjet razvoja slike o sebi je razvoj pojma o sebi (svijesti o svom
postojanju) koje se razvija postupno, odvajanjem djeteta od okoline. Cimbenici koji pomaZu djetetu
pri uspostavljanju pojma o sebi kao zasebnom bicu su: osjecaj vlastitog utjecaja na materijalnu
okolinu, osjecaj vlastitog utjecaja na ljude oko sebe, osjecaj posjedovanja i vlasniStva predmeta te
uporaba jezika za oznacivanje sebe. Istodobno s razvijanjem pojma o sebi dijete postaje svjesno
svoje razlicitosti i odvojenosti od drugih pa prema tome i o postojanju drugih kao zasebnih osoba
(Starcisur, 2004).

Prema Miljkovi¢ i Rijavec (2011) koncept samopoimanja, self-a ili slike o sebi sastoji se od Cetiri
dimenzije: tjelesno ,ja“ intelektualno ,ja“ socijalno ,ja“ i emocionalno ,ja“. Navedene komponente
razvijaju se kronoloskim slijedom. Svijest o tjelesnom ,ja“ odnosi se na sliku koju pojedinac ima o
vlastitom tijelu, o onome $to je i/ili kako izgleda (prepoznavanje odraza u zrcalu, znanje svog imena,
spola i slicno) dok svijest o intelektualnom ,ja“ predstavlja svijest djeteta o vlastitim vjeStinama,
sposobnostima, mogu¢nostima i Zeljama za stjecanjem novih znanja. Svijest o socijalnom ,ja“
usmjerena je na djetetov odnos prema drugima i svom okruZenju. Ona omogucava djetetu razvoj
osjecaja pripadnosti odredenoj skupini te predvidanja reakcije drugih na svoje ponasanje. Svijest o
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emocionalnom ,ja“ razvija se pri kraju predskolskog razdoblja, a omogucuje djetetu razumijevanje
vlastitih osjecaja, Zelja i ponaSanja te kontroliranje emocija.

Razvoj slike o sebi kod djeteta rane i predskolske dobi, jedan je od najslozenijih razvojnih procesa.
lako se osobni identitet kontinuirano formira, mijenja i nadograduje, vazan je afirmativni pocetni
razvoj. U ranom i predSkolskom razdoblju, znac¢ajnu ulogu u procesu razvoja osobnog identiteta i
slike o sebi imaju obitelj, vr$njaci te odgojitelji. Primarne temelje osobnog identiteta dijete gradi
i stjece putem identifikacije te shodno povratnim informacijama od strane ¢lanova svoje obitelji,
bliskih osoba, odgojitelja i/ili vrSnjaka (Starc i sur, 2004; Jeli¢, 2014). Nacin na koji se okolina
ponasa prema djetetu te povratne informacije koje mu upucuju (pohvale, kritike, priznanja, pokude),
reflektiraju se na njegovo dozivljavanje sebe kao vrijedne ili manje vrijedne osobe. Slika o sebi
koju dijete formira u ranom djetinjstvu utjecat ¢e na njegova ocekivanja od sebe samoga pa tako i
uspjeS$nost u mnogim kasnijim aktivnostima. Posljedi¢no, razvoj afirmativnog osobnog identiteta
doprinosi aktualnoj i dugoroc¢noj dobrobiti djeteta (Starc i sur, 2004; Miljkovi¢ i Rijavec, 2011).

Aktivnosti za razvoj i podrZavanje osobnog identiteta djeteta moguce je integrirati u svakodnevne
aktivnosti. U odgojno-obrazovnoj skupini, posebice u adaptacijskom periodu, opravdano je kroz
svrhovite i djetetu zanimljive aktivnosti, poticati razvoj osobnog identiteta i pozitivne slike o sebi.
Poticanje djeteta na vlastito izraZavanje (likovno; govorno; scensko; stvaralacko) vlastitih Zelja,
jakih strana i/ili postignuca pozitivno utjeCe na razvoj samopouzdanja i afirmativne slike o sebi.
Kao neke od primjera moguce je navesti: ,loga“ na ormari¢ima (Fotografija 1. To sam ja); ,izmisljena
imena“ (Fotografija 2. Pogodi tko sam), ,,Ovakav sam samo ja - ne postoje ista dva“ (Fotografija 3. Kad
pogledam u ogledalo vidim ...).

203



26. Dani ranog i predskolskog odgoja Splitsko-dalmatinske Zupanije

RRR R e
Wame  wusdanis Vil 9B

S = w e
T oakRANMA,
L= .l- LRI

{haini

A .ﬁ'} .

Ll -~ T

IDEM U S raLy
iy S
=L e

Fotografija 1. To sam ja

Umjesto nerijetko prisutnih simbola koje predstavljaju dijete, opravdano je koristiti slike
djece. Vlastita slika te informacije o sebi koje dijete samostalno odabire i zapisuje, poticu razvoj
osobnog identiteta i pozitivne slike o sebi. Samostalno dokumentiranje potice djecu na promisljanje,
analiziranje, verbaliziranje vlastitih snaga i moguénosti te posljedi¢no, razvoj metakognicije.
Istodobno, ovakav oblik predstavljanja potice medusobno uvaZavanje te omogucava djeci i
roditeljima primjerenije upoznavanje ostale djece svoje odgojno-obrazovne skupine.
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Fotografija 2. Pogodi tko sam

U praksi je prepoznatljivo kako pojedina djeca teze stupaju u socijalne interakcije, introvertnija
su te se lakse i slobodnije predstavljaju putem simbola. Razvoj dimenzije ,intelektualnog ja“ moguce
je poticati putem aktivnosti vodene fantazije, simbolicke igre i simbolickog predocavanja. Vodena
fantazija je dramska tehnika koja pruza djetetu moguénost ,osvjeStavanja vlastitog unutarnjeg
svijeta, otkrivanje novih spoznaja o sebi i drugima“ (Jankovi¢ i sur, 2000, str. 205), identifikacije
s likovima iz price, upustanja u situacije, preradu emocija. Dijete se osjeca slobodnije, otvorenije i
sigurnije te lakSe iskazuje svoje misli, osje¢aje, Zelje, dozivljaje i iskustva. Poslije aktivnosti vodene
fantazije, potrebno je djeci pruziti moguénost izrazavanja onoga Sto je dozivjelo, bilo to verbalno,
motoricki, likovni i sli¢no. Likovni uradak (Fotografija 2. Pogodi tko sam), u kojem je dijete prikazalo
zamisljenu Zivotinju i njenu osobnost te kroz nekoliko reCenica opisalo sebe, omiljene aktivnosti i
jake strane, koriSten je u obliku ,kviza“ U praksi RPOO pokazalo se kako djeca ucestalije prepoznaju
svoje prijatelje prema omiljenim aktivnostima i/ili igrackama dok su roditelji svoju djecu ucestalije
»prepoznavali“ putem likovnog izricaja.
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Fotografija 4. Opisi svog prijatelja
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Osobni identitet, konstrukt je samopoimanja (vlastitog dozivljaja sebe) i povratnih informacija
iz socijalnog okruZenja. Na temelju vrednovanja (pohvala, komentara i/ili pokuda) iz svoje okoline
te usporedbom s drugima, dijete procjenjuje i vrednuje svoje osobine te razvija svijest o vlastitoj
vrijednosti - samoposStovanje (Starc i sur, 2004). Fotografija 3 (Kad pogledam u ogledalo vidim...)
i fotografija 4 (Opisi svog prijatelja) prikazuju razvoj afirmativnog osobnog identiteta kroz obje
komponente. Promatraju¢i sebe u ogledalu, djeca prepoznaju i verbaliziraju vlastite jake strane,
postignuca i osobine licnosti (Fotografija 3. Kad pogledam u ogledalo vidim...). U drugom (Fotografija
4. Opisi svog prijatelja) primjeru djeca iz odgojno-obrazovne skupine opisuju svog prijatelja/icu
kroz osobine li¢nosti ili aktivnosti koje ono/a jako dobro zna. Time dijete, na osnovnu perspektive
drugih, gradi pozitivnu sliku o sebi.

Fotografija 5. Proslava rodendana
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Proslava rodendana jedinstvena je prilika za poticanje razvoja samopouzdanja. PruZanje
mogucénosti djetetu da svojim prijateljima predstavi svoje odrastanje, rast i razvoj, pozitivno utjece
na razvoj slike u sebi. Slavljenik/ica, ako je za isto intrinzi¢no motivirano, u suradnji s roditeljem
moZe napraviti plakat svog odrastanja (nekoliko fotografija od trenutka svog rodenja do dana
proslave rodendana). Putem fotografija, slavljenik/ica upoznaju prijatelje s obiteljskom strukturom i
povijeS¢u (mjestom rodenja svojih roditelja), omiljenim aktivnostima, ku¢nim ljubimcima, nac¢inima
provodenja zajednickog vremena, vlastitim interesima, postignu¢ima i napredcima. Ostala djeca,
imaju priliku postavljanja pitanja koja ih zanimaju (primjerice: ,Koja ti je bila omiljena igracka? Sto
si najvise voljela jesti kad si bila mala?“) Sto pridonosi boljem medusobnom upoznavanju. Odgojitelj
potice djecu na pruZanje afirmativnih povratnih informacija pri ¢emu se vrednuje ponaSanje,
napredak i/ili razvoj, a ne osobnost pojedinca (primjerice: ,Znas$ plivati bez rukavica? Svaka cast!
Jako sam ponosna na tebe.”).

GRUPNI IDENTITET

Socijalni identitet moguce je definirati kao ,dio samopoimanja svakog pojedinca koji se temelji
na ¢lanstvu u odredenoj grupi ili grupama, zajedno s vrijednosti i emocionalnom vaznosti koja
se pridaje tim grupama“ (Tajfel, 1982 prema Jeli¢, 2009, str. 238). Iz navedenog proizlazi kako se
socijalni identitet ne razvija samo na temelju nazo¢nosti nego ponajviSe na temelju povezanosti
i osjeCaja pripadnosti (Boldermo, 2020 prema VisSnji¢-Jevti¢ i sur, 2021). Polazista socijalnog
identiteta su zajednicke vrijednosti, uvjerenja, ciljevi, norme i oblici ponasanja njihovih pripadnika,
odnosno specificne komponente kulture zajednice (Jeli¢, 2014). Socijalni identitet pruza odgovor na
pitanje ,Tko smo mi“ U daljnjem tekstu, poticanje razvoja socijalnog identiteta razmatrat ¢e se kroz
dvije kategorije - osjecaj pripadnosti odgojno-obrazovnoj skupini (grupni identitet) te nacionalnosti
(nacionalni identitet).

Razumijevanje, prihvacanje i jednakopravno participiranje u kulturi zajednice u kojoj pojedinac
Zivi podrazumijeva ,izgradivanje osobnog i grupnog identiteta kao prepoznatljive vlastitosti“
(ViSnji¢-Jevti¢isur, 2021, str. 338). Poticanje razvoja grupnog identiteta kod djece rane i predskolske
dobi potice razvoj osjecaja pripadnosti, sigurnosti, zastite i posljedi¢no socijalne kohezije.
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Fotografija 6. Izbor naziva odgojno-obrazovne skupine

Grupni identitet objedinjuje individualnost svih pripadnika grupe uz istodobno isticanje njihovih
zajednickih karakteristika, obiljezja, rituala. U praksi RPOO vec¢ina odgojno-obrazovnih skupina ima
svoje specifi¢no ,ime“ (primjerice: Zvjezdice, Tockice, Bubamare, Cvjeti¢i, Leptiri¢iislicno). U okviru
suvremenog pristupa, ime odgojno-obrazovne skupine ne bi trebao odredivati odgojitelj jer se time
opovrgava pravo djeteta na izbor i participaciju u aktivnostima koje su vezane za njega (Konvencija
o pravima djeteta, 1989; NRKPOO, 2015). Prilikom odabira imena, poZeljno je poticati aktivno i
jednakopravno sudjelovanje sve djece - iznoSenje misljenja, predlaganje Zeljenog naziva (Fotografija
6.1zbornaziva odgojno-obrazovne skupine).U sami proces moguce je indirektno poticatiiukljucivanje
roditelja - razgovor s djetetom i razmjena ideja u obiteljskom okruZenju. U aktivnosti odabira imena
skupine, svako dijete predlaze ideju, a prijedlozi se zapisuju na plocu. Proces biljeZenja potice razvoj
djecje autonomije i rane pismenosti. Nerijetko se dogada da djeca iskazuju interes i za prijedloge
druge djece Sto posljedi¢no potice razvoj poStovanja i pozitivne slike o sebi dok prebrojavanje i
usporedivanje (odnosi medu brojevima) glasova potice razvoj predmatematickih vjestina.
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Fotografija 7. ,Vrti¢ - kuca”

Shodno odabranom nazivu odgojno-obrazovne skupine odgojiteljje poticao djecuna pronalazenje,
izradivanje i konstruiranje simbola kojima je ureden okvir za fotografiranje. Izradene fotografije
usmjerile su djecu prema aktivnosti ,prijave / odjave” (Fotografija 7. ,Vrti¢-kuca“). Prilikom
dolaska u vrti¢, dijete odabire na koji nacin se Zeli pozdraviti s odgojiteljem (govor, pljesak, zagrljaj,
poljubac) te svoju fotografiju postavlja na za to predvideno mjesto. Aktivnost potice slikovitije i
svrhovitije upoznavanje djece (ime, izgled), razvoj predmatematic¢kih vjestina (prebrojavanje) te
uocavanje tko nedostaje toga dana u odgojno-obrazovnoj skupini Sto posljedi¢no potice razvoj
djecje zainteresiranosti za prijatelja/e i empatiju.
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KULTURNI IDENTITET

Globalizacijom i ulestalim migracijama, suZivot razli¢itih kultura u suvremenom svijetu je
neizbjezan. NKRPOO (2015), kao jednu od komponenti vrijednosti identiteta istiCe i poticanje
izgradivanja identiteta ,gradanina svijeta“ koju je moguce razumijevati kao potrebu za o¢uvanjem i
njegovanjem vlastite kulture i kulturne bastine uz istodobno razumijevanje, prihvac¢anje i postivanje
razli¢itosti drugih - osobnih kultura i tradicija (Korbar-Moler i sur., 2011). Stvaranjem poticajnog
prostorno-materijalnog i socijalnog okruzenja te implementiranjem sadrzaja razli¢itih kulturnih
aspekata u odgojno-obrazovni proces, potic¢e se razvoj interkulturalnih vrijednosti (Visnji¢-Jevtic¢
i sur, 2021), identiteta, eti¢nosti, solidarnosti, humanizma i tolerancije (Viskovi¢ i Topi¢, 2020) Sto
doprinosi aktualnoj i dugoro¢noj dobrobiti djeteta.
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Fotografija 8. Put oko svijeta

U odgojno-obrazovnoj skupini borave djeca iz razli¢itih krajeva svijeta - Hrvatske, Portugala,
Slovacke, Rusije, Ukrajine, Albanije. Podrzavajucinacionalni,noistodobnoiosobniidentitet, u suradnji
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s roditeljima, djeca su istrazivala i upoznavala obicaje i rituale pojedinih kultura, specifi¢ne igre,
plesove, izradivala slastice. Rezultati istrazivanja pokazuju kako jezi¢na barijera nerijetko otezava
stupanje djece manjinske kulture u socijalne interakcije s djecom iz dominantne kulture (Vi$nji¢-
Jevtic i sur,, 2021). Osnovni izrazi (pozdravi, zahvale, predstavljanje, pozivi na igru) (Fotografija 8.
Put oko svijeta) na razli¢itim jezicima potaknuli su upoznavanje djece, druZenje, razvoj prijateljskih
odnosa, osjecaj prihvaéenosti u skupini, razvoj socijalnih vjestina i pozitivne slike o sebi.

Prema Uzelac (2013) kulturniidentitet mogucée je razvijatii oCuvati kroz upoznavanjeiistrazivanje
materijalnih (spomenici, crkve, gradevine, predmeti) i nematerijalnih (igre, pjesme, plesovi, jezik)
elemenata kulturne bastine. Rezultati istrazivanja Lazari¢ i suradnici (2020) pokazuju kako
odgojitelji od nematerijalne kulturne bastine, u odgojno-obrazovni proces, najceS¢e implementiraju
tradicijske pjesme, brojalice (62,07%), price (50,57%), legende (44,83%) dok u manjoj mjeri koriste
zagonetke (31,03%) te tradicijske igre i/ili plesove (19,54%). Tradicijske igre i plesovi znacajni su
tradicijski transferi kojima se promicu vrijednosti, norme, komunikacijski procesi te meduljudski
odnosi karakteristi¢ni za pojedinu kulturu. Participiranjem u tradicijskim igrama i plesovima kod
djece se potice razvoj osjetaja pripadnosti, prihvacenosti, zajedniStva, empatije, prosocijalnih
ponasanja, suradnje i emocionalne samoregulacije (Viskovi¢ i Topi¢, 2020; Marusic i Juki¢, 2022).

Fotografija 9. Zaigraj se s nama
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U neposrednoj odgojno-obrazovnoj praksi, opravdano je koristiti tradicijske igre radi oCuvanja
kulturne bastine zavicaja. U Dalmaciji su to: ,DoSla majka s kolodvora“, ,Sandukan®, ,Prstenjak®,
»Care, care govedare, koliko je sati?“, ,Kapijo, kapijo otvori vrata“i slicno (Kunac, 2007). Djeca rado
prihvaéaju tradicijske igre te ih rijetko modificiraju $to potvrduju i rezultati istraZivanja Marusi¢
i Juki¢ (2022). Promatrajuci djecu, moguce je uociti kako su tradicijske igre potakle zajednistvo,
suradnicku igru, motoricki, socio-emocionalni te govorno-jezicni razvoj. Aktivnosti implementiranja
tradicijskih igara u odgojno-obrazovni proces, razvili su projekt ,Zaigraj se s nama“. U projekt
su se aktivno ukljucili roditelji i ostali ¢lanovi obitelji kao prenosioci tradicijskih igara koje su
obiljezile njihova djetinjstva (Slika 9. Zaigraj se s nama). Sudjelovanje u projektu potaknulo je razvoj
obiteljske kohezije, ucestalije provodenje slobodnog vremena roditelja i djece u zajednickoj igri,
aktivno ukljucivanje roditelja u odgojno-obrazovni proces, vrsnjacke odnose, igru na otvorenom.
»UKkoliko djeca osvijeste vaznost bastine, vaznost njenog njegovanja i Cuvanja postat ¢e i oni aktivni
Cuvari nacionalnog bastinskog blaga, ali ¢e i sami postati stvaratelji nove bastine, stvaratelji novih
vrijednosti.“ (Kostovi¢-Vranjes, 2015, str. 448).

ZAKLJUCAK

Kultura zajednice (obiteljska, odgojno-obrazovna, vrsnjacka) u kojoj pojedinac odrasta
determinira njegov identitet. ,Kultura odgojno-obrazovne ustanove trebala bi biti interaktivan
odnos urastanja pojedinca u zajednicu te prihvadanja vrijednosti pojedinca i njegova osobnog
identiteta u zajednici. (ViSnji¢-Jevti¢ i sur,, 2021, str. 338). Osobni identitet konstrukt je vlastitog
samopoimanja i povratnih informacija iz neposrednog okruZenja. Stvaranje poticajnog prostorno-
materijalnog i socijalnog okruZenja, u kojem se dijete osjeca sigurno, prihvac¢eno i slobodno te u
kojem ima mogucénosti i prilika za dozivjeti uspjeh i zadovoljstvo, potice razvoj osobnog identiteta
unutar okvira odgojno-obrazovne skupine. Sudjelovanjem u zajednic¢kim aktivnostima, igri, dijeljenju
iskustva i dozivljaja, dijete razvija osjecaj pripadanja odgojno-obrazovnoj skupini ¢ime pripadnost
postaje vazan aspekt njegova osobnog identiteta. Afirmativni identitet pojedinca moguce je poticati
kroz raznolike i svrhovite aktivnosti. Primjerice, poticanjem na uocavanje i izrazavanje (stvaralacki,
govorno, ponasajno) jakih strana i osobnih postignuca, dijete razvija samopouzdanje, pozitivhu
sliku o sebi i metakognitivne sposobnosti. Ako dijete dozivljava afirmativne povratne informacije
od druge djece u odgojno-obrazovnoj skupini, opravdano je pretpostaviti da ¢e zadovoljiti potrebu
za posStovanjem, razvijati prijateljske odnose i osjecaj pripadnosti. Stvaranje povezanosti s odgojno-
obrazovnom skupinom kroz zajednicke aktivnosti (primjerice odabir imena odgojno-obrazovne
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skupine, zajednicko donoSenje dogovornih ponasanja, konstruiranje grba i himne skupine) i rituale
(specifi¢ni pozdrav, proslave rodendana) pomaze djetetu razumjeti vaznost zajednickog djelovanja
te bolje upoznavanje sebe i svojih vrSnjaka (Viskovi¢, 2021). U pojedinoj odgojno-obrazovnoj
skupini nerijetko su uklju¢ena djeca razli¢itog kulturnog i/ili nacionalnog identiteta. Odgojno-
obrazovno okruzenje koje potice dje¢je razumijevanje, prihvacanje i posStivanje osobnih, ali i drugih
kultura, pridonosi razvoju humanizma, tolerancije i inkluzivnih vrijednosti. Razvoj afirmativnog
identiteta pridonosi cjelovitom razvoju djeteta, kao Sto je razvoj samopouzdanja, pozitivne slike
o sebi, socijalnih vjestina, inkluzivnih vrijednosti, metakognitivnih sposobnosti, rezilijentnosti, te
posljedi¢no, dugoro¢ne dobrobiti.
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PROSOCIJALNO PONASANJE U KORELACIJI S LIKOVNIM I
GLAZBENIM STVARALASTVOM

Sazetak: Dijete najbolje uci iz osobnog iskustva, aktivnim istraZivanjem svijeta oko sebe. Od najranijih
dana djeca u obitelji usvajaju socijalne vjestine, izgraduju sustav vrijednosti za efikasnu socijalnu interakciju,
uklju¢ujucu suradnju, sociocentri¢nost, empatiju i altruizam. Prosocijalno ponasanje je naziv za razlicite oblike
ponasanja usmjerena na druge ljude, na Cinjenje dobrih djela te pruZanje pomod¢i drugima putem razlicitih
aktivnostiiideja. Empatijajevrlo vrijednaivaZna ljudska osobina. Od najranije dobije potrebno razvijati empatiju
te razli¢itim metodama prosirivati njezine vrijednosti. Djeca u vrti¢ dolaze s razli¢itim osobnostima, a odgojitelj
¢e po nacelu individualizacije prosocijalno ponasanje razvijati metodom pohvale, igranjem uloga, iskustvenim
i suradni¢kim ucenjem. Odgojitelji i ostali dionici odgojno - obrazovnog procesa oblikuju poticajno okruZenje i
stvaraju situacije kako bi osigurali uvjete za razvoj humanih vrijednosti, Zivljenja demokratskih odnosa, prava
i odgovornosti. Povezivanjem s ostalim dionicima procesa u Sirem drustvenom kontekstu, omogucuje se bolja
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kvaliteta rada, kolektivno i individualno postignuce. Inicijalne veze od najranijih dana mnogo su utjecajnije i
imaju dugorocne ucinke na djetetov socijalni razvoj osobnosti. Pojam empatije prvi je u danasnjem znacenju
upotrijebio americki psiholog E.B. Titchener, a predstavilja uZivljavanje u odredene osjecaje u doslovnom
prijevodu. Empatija je sposobnost razumijevanja emocija drugih osoba, vjestina koja se uci, koju treba poticati
u najranijoj fazi djetetova razvoja. Vrijednost i sposobnost razvoja i altruizma je visestruka i neprocjenjiva, jer
kapacitet raste u interakciji s drugim osobama i Zivim bi¢ima. Vrijedan alat za promicanje navedenih vrijednosti
je dobra i kvalitetna komunikacija. Ovim radom Zelimo prikazati djecju spremnost na dijeljenje s drugima,
pomaganje i suradnju pod utjecajem drustvenih i okolinskih cinitelja. Shvacajuci dijete kao cjelovito bice istaknut
¢emo povezanost likovnog i glazbenog stvaralastva u svrhu razvoja prosocijalnog ponasanja. Samoaktivacijom,
inicijativom i suradnjom svih dionika odgojno - obrazovnog procesa nastala je autorska pjesma Niste sami, a
ishod humanitarna izloZba djecjih radova cija su sredstva donirana DV Petrinj¢ica Sisak.

Kljucne rijeci: aktivno slusanje, altruizam, empatija, prosocijalno ponasanje, stvaralastvo

UvoD

PsihologijskaistraZivanja dugo se bave proucavanjemirazumijevanjem motivaljudskog ponasanja
djece i odraslih osoba. Altruizam je jedan od oblika prosocijalnog ponasanja, odnosno dobrovoljnog,
namjernog ponasanja, Ciji je rezultat korist za drugu osobu (Lay & Hoppmann, 2015). Altruisti¢no
ponasanje poseban je oblik prosocijalnog ponasanja koje se odnosi na brigu za druge i teZnju da
se pridonese njihovoj dobrobiti. Teorije socijalnog ucenja isticu da se altruisticno ponasanje uci
identifikacijom pa ¢e tako djeca koja najbrze u¢e modeliranjem usvojiti altruisti¢cne oblike ponasanja
gledajuci svoje roditelje i odgojitelje. U svakom dru$tvu postoje razli¢ite norme ponaSanja, gdje
pomaganje u vecine nailazi na odobravanje. Istrazivanja prosocijalnog ponasanja tekla su razli¢itim
pravcima i pod utjecajima su niza izvanjskih i unutarnjih ¢imbenika. Odgojitelj svojim primjerom i
kompetencijama stvara situacije te modificira ponaSanje. Potice djecu na interakcije, koje za ishod
imaju razvoj socijalnih kompetencija, empatije, altruizma, u skupini, na lokalnoj i nacionalnoj razini.
Kako bi se dijete, to jest osoba mogla ponasati prosocijalno, prethodno treba imati razvijene dvije
sposobnosti: zauzimanje tudeg stajaliSta i empatiju. Moralna, vjerska i ljudska obveza i odgovornost
pruzanja pomo¢i potrebitim osobama, jedna je od glavnih ljudskih vrednota.

IMPLEMENTACIJA U ODGOJNO-OBRAZOVNOM PROCESU

EMPATIJA

Empatija je vrlo mo¢no sredstvo u stvaranju kvalitetnih odnosa od najranije dobi. Postoje
dvije vrste empatije i to emocionalna i kognitivna. Emocionalna empatija je sposobnost koja nam
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omogucuje da osjecamo istu emociju kao osoba pored nas zbog Cega joj Zelimo pomo¢i u nevolji
i teskim trenutcima. Kognitivha empatija se odnosi na razumijevanje tudih emocija, postupaka i
promisljanja. Tako postizemo bolju komunikaciju iznoseci vlastite misli, uz pretpostavku kako ce
osoba na nju reagirati. Martin Hoffman u svojoj teoriji iznosi stajaliSte kako empati¢no dijete osjeca
emociju neugode promatrajuci nevolju drugoga, koju moze umanjiti i ublaziti pomazu¢i navedenoj
osobi. Kada bilo koje prosocijalno ponaSanje djeteta izaziva osjecaj radosti u drugome tada ¢e i
empaticno dijete doZivjeti pozitivne emocije. Razlog tomu je misljenje kako ljudi imaju urodenu
sposobnost emocionalnog reagiranja na tudu nevolju i prisutna je u primitivnom obliku ve¢ u ranom
djetinjstvu.
U literaturi se najc¢eS¢e navode Cetiri etape u razvoju empatije (Velicki, 2011):

1. etapa: javlja se tijekom prve godine, a predstavlja urodeni refleks. odnosi se na to da ¢e dijete
zaplakati zajedno s drugim djetetom, pa se to tumaci kao rano empati¢no ponasanje.

2. etapa: u drugoj godini dijete je u stanju tjesiti drugoga.

3. etapa: u trecoj etapi koja nastaje izmedu trece i Seste godine, kada dijete ovlada dobro jezikom
i simbolima, djeca reagiraju na patnju drugih na sloZenije nacine, trazeci rjeSenje za probleme
zbog kojih je druga osoba tuzna i sli¢no.

4. etapa: Cetvrta etapa u razvoju empatije nastupa izmedu Seste i devete godine kada djeca mogu
razumjeti svoje vlastite osjecaje u kontekstu Sireg smisla.

Nastavno na navedene faze, u skladu s dje¢jim razvojem mozemo poticati razvoj empatije kao
jedan od velikih odgojnih zadataka. Empatija nam je potrebna kako bismo ju mogli dati te ona nikada
ne prestaje kao dimenzija zivota koja se Siri kroz svakodnevna iskustva.

MORALNO PROSUDIVANJE

Pod pojmom moral navodi se skup nepisanih pravila, obicaja i postupaka koji utvrduju i kreiraju
meduljudske odnose potvrdujuci Sto je dobro, a sto zlo. To je objektivan oblik drustvene svijesti,
skup obicaja, navika, normi, pravila. Drustvo namece odredena ponasanja, principe, koja se ocekuju
od pojedinca. Cohen (1996) navodi kako su djec¢je sposobnosti kreiranja odnosa sa svojom okolinom
snazan indikator mentalnog zdravlja u odrasloj dobi. Osim obitelji, najvazniji utjecaj na djetetov
socioemocionalni razvoj u predskolskoj dobi imaju vrsnjaci i okolina. Prema Kohlbergovoj teoriji
moralnog razvoja, kognitivne strukture definiraju nacela i procese na osnovi kojih osoba interpretira
dogadaje koji su u osnovi moralnog razvoja. Moralno rasudivanje, vrednovanje onog $to je u drustvu
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dobro, poZeljno i ispravno definira trenutacnu i buducu razinu moralnog razvoja osobe. Moralne
prosudbe se prvenstveno odnose na vrijednosti, a ne na ¢injenice. Bitna je interakcija odgojitelja s
djecom te verbaliziranje emocija i potreba nesebi¢nog dijeljenja i pomo¢i onima koji su u nevolji.
Da bi se dijete razvilo u empati¢nu osobu vazZno je stvarati pozitivnu o sebi, stjecati samopouzdanje,
samoposStovanje. Preduvijet je bezuvjetna ljubav, podrska i prihvacanje roditelja i odgojitelja.
Empatic¢ni odgojitelj uvazava i posStuje djecje osjecaje, potice izrazavanje emocija i poriva, stvara
prilike za jacanje djecje empatije i altruizma, pomaZe u razumijevanju posljedica eventualnih
agresivnih postupaka djece (Ivon i Sindik, 2008). Odgojitelji ne poducavaju djecu socijalnim
vjeStinama neposrednim poducCavanjem, ve¢ su strategije poducavanja uglavnom usmjerene
na individualno vodenje djeteta, eksplicitno poucavanje (Logue, 2007) i facilitiranje socijalnih
interakcija djece od strane odgojitelja.

DJECA SOLINA ZA DJECU BANOVINE

Zbog epidemiolo$kih mjera uzrokovanih pandemijom Koronavirusa nismo bili u moguénosti
prezentirani navedeni rad. 26. Dani predskolskog odgoja i obrazovanja Mirisi djetinjstva su nam
prilika prezentirati projekt podsjecajuci se na nemili dogadaj iz 2020., potresa na Banovini. Djeca
su svakodnevno verbalizirala emocije prenoseéi iskustva unutar svojih obitelji, vidno zabrinuta i
potresena. Izrazavala su motivacijsku osnovicu, naklonost prema ugrozenoj djeci te izrazavala
teznju kako pridonijeti njihovoj dobrobiti. Na podrucju grada Solina medusobno suraduju te
ostvaruju kontinuitet odgoja i obrazovanja u Sirem drustvenom kontekstu ustanove za rani
odgoj i obrazovanje. Povezuju se s ostalim subjektima lokalne zajednice. Ostvarena je zavidna i
kontinuirana suradnja s Glazbenom $kolom Silvije Bombardelli, lokalnim umjetnicima, slikarima te
raznim udrugama. Dugogodi$nja suradnja i razmjena iskustava izmedu vrti¢a Calimero i Skrinjica
pridonosi boljoj kvaliteti odgojno-obrazovnog procesa rada, dobrobiti djece i partnerskih odnosa
s roditeljima. Dokumentiranjem, zajednickim refleksijama odgojitelja i djece i samorefleksijama,
doZivljaji i emocije stvarali su ideje.

Iskazi djece:

Tomo (6 godina): Meni je ovo straSno. Da se meni ovo dogodilo, ja bi samo plaka.
Blaz (5 godina): I §ta ¢e sad kad nemaju kuce, igralista ni hrane? Neko im triba pomoc¢.
Jere (6 godina): Moji su roditelji dali hrane, robe 1 moje igracke.

Ante (6 godina): Ja sam vidija na televiziji starog didu kako place. On je sad osta sam.
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Fotografija 1. Prikupljanje igracaka

[zloZeni medijskom utjecaju, djeca su motivirala ostale ¢lanove uZe i Sire obitelji na prikupljanje
igracaka i njihovu distribuciju djeci na potresom pogodenom podrudju. Stvorio se dojam domino
efekta na svim razinama, od nacionalne do lokalne. Stru¢ni timovi osigurali su logistiku te dodatno
motivirali na promisljanje i novonastale aktivnosti. Promatrajuéi dijete kao sukreatora vlastitih
aktivnosti i znanja, putem raznih aktivnosti, nadogradivala su postojeca znanja i iskustva, te
razvijala prosocijalna ponasanja. Svaka aktivnost je bila poticaj cjelovitom razvoju, kroz suradnju,
razumijevanje, aktivhu komunikaciju. Nastala je pjesma Niste sami, u koju su utkane svakodnevne
djec¢je impresije i ekspresije. Svaki stih je ishod dje¢jeg promisljanja kojeg je odgojiteljica Karmela
[vi¢ aranzirala u tekst pjesme, a profesor glazbe Ivan Glavurdi¢ uglazbio. Glazbena skola osigurala je
studijsko snimanje, koji je bio svojevrstan izazov za djecu. Razmjenom informacija s roditeljima te
komunikacijom s djecom uvidjeli smo da je za njih to bilo pozitivno iskustvo.

Tekst pjesme:

Kad ste tuzni, kad srca su nijema.
Kad zemlja drhti, a utjehe nema.
Vi niste sami, mislimo na vas.

Vi niste sami, ¢ujte nas glas.

Kad je tesko, zatvorite oci,

U vaSe snove opet ¢e doci
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zelena polja, Sareno cvijece,
Veselo dijete Sto sja od srece.
Niste sami, imate nas,

Niste sami Cujte na$ glas.

Niste sami, mi smo uz vas,
Djeca za djecu, u ljubavi je spas.
Kad sve prode, a brzo ¢e prodi,
Na vasa lica osmijeh ¢e do¢i.
Srce se nase tome veseli,

Sreéa se mnoZi tek kad se dijeli.

b DAMAS

VELIKO SRCE MALISANA
Solinska djeca pjevaju za
djecu Banovine

_ = DALMACIIA a o

N P dewtem

Profelih mjeseo solinsha dica tu wifedno
racil 18 s alphevals | eimils pem “Higte
mami® s pedidihin gy i cypehe Banme dpe
#rvote preoknenuo razornl potreL

| rikean nekesBln mjesec ofscs pokare

Fotografija 2. Studijsko snimanje Fotografija 3. Medijski ¢clanak
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Fotografija 4. Emitiranje uZivo na HRT

Prosocijalno ponaSanje u korelaciji s glazbom i glazbenim stvaralaStvom uspostavilo je
kvalitetno ozracje, koje je pridonijelo razvoju pozitivnih osobina, osobito empatije kao vrlo
vrijedne ljudske osobine. Metodom pohvale, poticanjem pozitivne slike i suradnickim ucenjem
putem glazbe, proSirivali smo vrijednosti empatije. Pjesma je djeci posluzila kao alat u rjeSavanju
konfliktnih situacija. U ve¢ spomenutim situacijama osnazivala je djecu u ulozi medijatora jacajuci
njihove socijalne kompetencije. Inicijativom djece nastavile su se projektne aktivnosti, od kojih
isticemo nastajanje slikovnice Niste sami u svrhu poticanja rane pismenosti. Uklju¢ivanjem djece u
umjetnicke procese, uz istodobno ugradivanje elemenata njihove kulture u obrazovanje, razvija se
u svakom pojedincu smisao za stvaralastvom, emocionalnom inteligencijom, sposobnosti kritickog
misljenja te smisao za samostalnost i slobodu (Brajci¢, 2015). Glazbeni razvoj djeteta je dio njegovog
opceg razvoja, a rano i predskolsko razdoblje je idealno za razvoj glazbenih sposobnosti. Radost i
mogucnost stvaranja veseli i ispunjava dijete, kao nezaobilazna Zivotna potreba. Uloga odgojitelja
jest poticati i razvijati glazbene sposobnosti djece predskolske dobi, kao jedan od najbogatijih
izbora za cjelovit razvoj. Stru¢njaci navode kako tijekom sluSanja glazbe prozivljavamo razlicite
osjecaje tuge, srece, ljutnje, napetosti, nadanja, kao i sve emocije koje je tesko opisati rije€ima. Ona
je univerzalno sredstvo komunikacije koja se oduvijek koristila za utjehu, smirenje, zabavu te je
jedan od najbogatijih izbora koji mozemo iskoristiti za poucavanje djece kao i razvijanje njihovog
psihofizi¢kog, intelektualnog, moralnog, duhovnog, tjelesnog i emocionalnog razvoja (Hansen,
Kaufmann, Walsh, 2001).
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Umjetnost nam pomaze kako bismo ljudski zZivot uzdigli do humanih vrijednosti. Takoder,
spajanjem viSe umjetnosti prenosimo humane poruke, ¢ime bogatimo i oplemenjujemo svoj i tudi
zivot. Na razvoj djetetove kreativnosti utjece aktivno sudjelovanje u umjetnickim aktivnostima te
na taj nacin obogacuje svoj emocionalni razvoj, koji je u danasSnje vrijeme dosta zapostavljen zbog
utjecaja i razvoja tehnologije (Baclija-Susi¢, Zupani¢-Benié, 2018). Kao $to je ve¢ navedeno, ustanove
na podrucju Grada Solina pokazale su umreZzenost dionika vode¢i se spoznajom da smo svi odgovorni
za odgoj djece. Glazba u korelaciji s likovnim stvaralastvom ishod je estetske aktivnosti kojom nastaje
originalno umjetnicko djelo. Kroz ostvarena likovna djela prenosimo poruke drugim ljudima, emocije
i osjecaje. U suradnji s lokalnim umjetnicima, slikarima Antonijom Seri¢ i Marinom Bobanom djeca
su izraZavala emocije i doZivljaje potresa istodobno slusaju¢i glazbu. Osim autorske pjesme Niste
sami aktivno su slusala i klasi¢na djela Mozarta, Schuberta, Beethovena i Straussa. Neverbalnom
komunikacijom, visoko ukljucena u aktivnost, primijetili smo kako su djeca usvajala ritam, tempo
i dinamiku. Odgojitelji su promisljenim strategijama i metodama usmjeravali interakcije medu
djecom, osobito djevojcicu koja je bila u riziku od socijalne isklju¢enosti. Pra¢enjem i opservacijom
odgojitelji su primijetili kako se ve¢ spomenuta djevojcica ukljucivala u likovne aktivnosti u paru,
birajuci slikarske tehnike, po uzoru na slikara Jacksona Pollocka. Aktivnosti su organizirane po
Zeljama i idejama djece u prostorijama vrti¢a, ali i izvan njega, na dvoristu i u masliniku. Iz jedne
ideje se razvijala druga, nadogradujuéi postojece iskustvo, shvacajué¢i umjetnost kao svijet bez
granica. Likovna umjetnost u procesu ranog odgoja i obrazovanja je usmjerena na djecje stvaralastvo
i fenomen djecjeg crteza. Djecja okolina, predskolska ustanova i svi sudionici koji se bave odgojno-
obrazovnim radom duzni su osigurati stimulativnu sredinu, prostor i raznovrsne materijale, kako
bi svako dijete nesmetano biralo i pronalazilo elemente koji su u skladu s njegovim potrebama i
moguc¢nostima te kako bi s odabranim materijalima obogac¢ivalo svoje djecje stvaralastvo (DoSen-
Dobud, 1995). Dje¢jem stvaralastvu najbitnija je sloboda kako bi djeca bila ono $to jesu.
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Fotografija 5. Skupno oslikavanje Fotografija 6. Individualno oslikavanje

Iskaz slikara: Pojmovi istina, Cist, bozanski potjecu upravo od djece. Zanimljivo iskustvo je bilo
gledati djecu dok mijesSaju boju uz zvukove glazbe i kako ove dvije umjetnosti pretvaraju u svoj
dozivljaj. Na upit ,Sto su slikali?“ dobio sam zanimljive odgovore, ali izdvojiti ¢u dva. Jedan dje¢ak
izjavio je da slika stablo koje razmislja. Jedna apstraktna linija smede boje njemu je stablo koje
razmislja. Druga djevojcica je u namazima boje naslikala svoje skriveno blago. Impresioniran sam
razmisSljanjima djece koja su za mene kao i razmisljanja velikih filozofa, a samo su iskreno prenijeli
bozansku istinu. Istina utkana u djela velikih umjetnika ostaje narastajima, a istina ove djece neka
ostane u stvaranju nasih djela.

Nastala su individualna i skupna umjetnicka djela koja su odrazavala emocije i duboku povezanost
te nacin na koji dozivljavamo stvarnost. Radovi su bili izloZeni u prostorijama vrtica, Sto je bio poticaj
za daljnje promisljanje. U zajednickoj refleksiji djeca su predlozila ideju o humanitarnoj izlozbi te
prikupljanju sredstava za jedan od vrti¢a na Banovini. Ideju su temeljili na prethodnom iskustvu
organiziranja humanitarnih izlozbi. Realizirana je u suradnji s Javnom ustanovom u kulturi Zvonimir,
predstavljena javnosti u rujnu 2021. godine. Prikupljena sredstva su donirana DV Petrinj¢ica u Sisku.
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Fotografija 7. IzloZbeni primjerak

ZAKLJUCAK

U vrtickim skupinama kurikulum stvaraju djeca, roditelji, odgojitelji, stru¢ni tim i ostali
dionici odgojno-obrazovnog procesa, temeljen na dje¢jim interesima, potrebama, sposobnostima
i mogu¢nostima. Nemili dogadaj, potres na Banovini, nakon kojeg je uslijedila motivacija, iskrena
Zelja i emocija predskolskog djeteta bili su izazov odgojiteljima i roditeljima. Svakodnevni
situacijski poticaji su umrezavali djecje ideje, misli i osjecaje. Svi moZemo biti umreZeni i povezani
na racionalnoj, razumskoj, ali i osje¢ajnoj liniji. Impresivno je kada su inicijatori i motivatori djeca
izrazavanjem empatije. Djeca posjeduju svoju emocionalnu i racionalnu komponentu, jer biti
empatiCan znaci osjecati potrebe i osjeéaje drugih, ali ih i racionalno (intelektualno) razumjeti.
U najranijoj dobi zapocinje proces emocionalne inteligencije, a najefikasniji nacin je empati¢no
ponasanje roditelja i odgojitelja. Vrijednost razvoja i poticanja empatije je visestruka, jer kapacitet
za empatiju djeci pomaze i olakSava interakciju s drugim zZivim bi¢ima. Zbog iskazane empatije i
projektnih aktivnosti koje su nastajale, primijetili smo kako su djeca stvarala nove prijateljske veze,
ucvrscivali postojece te izjavljivali kako se osjecaju zadovoljno. U konfliktnim situacijama starija
djeca su preuzimala ulogu medijatora u svrhu mirnog rjeSavanja sukoba. U danasnjem suvremenom
svijetu i postignuéima tehnologije, aktivno sudjelovanje u umjetnickim aktivnostima pozitivno
utjece na razvoj djecje kreativnosti, senzibilizira ga i obogacéuje njegov emocionalni i socijalni razvoj.
i logicko rasudivanje u procesu usvajanja. Djetetov razvoj pod utjecajem umjetnosti je iznimno
uCinkovit jer umjetnost potic¢e kognitivne, stvaralacke i izrazajne procese kod djece. UmreZenost
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i razmjena iskustava navedena u radu, predstavlja moguéi oblik potpore i podrske svih dionika
odgojno-obrazovnog procesa na podrucju lokalne zajednice. Zainteresiranost djece za umjetnost
bila je poticaj za izgradnju humanih vrijednosti. Odgojitelj u poticajnim aktivnostima, okruzenjem te
strategijama potice facilitiranje socijalnim interakcija djece. Empati¢ni odgojitelj i pozitivan odnos
prema djeci postuje djecje osjecaje, doprinosi te promislja o strategijama za jacanje djecje empatije i
altruizma. Interakcije medu svim dionicima odgojno-obrazovnog procesa je primarni mehanizam za
razvoj prosocijalnog ponasanja djece predskolske dobi, shvacajudi isti kao kolektivno i individualno
postignuce.
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PROFESIONALNO OSTVARENJE PRAKTICARA
UNUTAR USTANOVE KAO MOTIVACIJA
ZA DALJNJE SIRENJE MREZE UCENJA

SaZetak: Prakticar unutar ustanove ranog i predskolskog odgoja i obrazovanja refleksivni je sudionik
lokalnog okruZenja, a daljnjim Sirenjem strucnih i znanstvenih dosega dotice i globalnu razinu. Kontekst
djelovanja uvelike je znacajan za profesionalni razvoj pojedinca, kolektivni napredak zajednice ucenja te daljnje
sirenje mreZe ucenja putem istraZivanja, susreta, prilika, dogadanja i organiziranih oblika razmjene teorijsko-
prakticnih dosega, iskustava, primjera dobre prakse te poucavanja i rada na profesionalnom rastu i podrucjima
interesa. Oblici stru¢nog usavrsavanja i ucenja motivacijske su tocke za rast, umrezZavanje, ostvarenje kreativnog
potencijala te inovativno djelovanje. U radu se navode mogucénosti pomocu kojih prakticar siri svoju mrezZu ucenja
te kompetencije koje pritom osnaZuje. Problematizira se dobrobit i/ili manjkavost ucecih susreta uZivo, kao i onih
u digitalnom obliku.

Literatura naglasava kako je mo¢ refleksije i samouvida te istodobno Zelja za napretkom ono Sto oznacava
pojedince zainteresirane za neprekidni proces vlastitog ucenja. Isticu se kreativnost i divergentno misljenje kao
potencijali suvremenog drustva. Navedeno osobno (i grupno) mentalno ulaganje u rast i razvoj pridonosi razvoju
kristalizirane inteligencije te jacanju samopoimanja, samopouzdanja, prepoznavanja i jacanja osobnih snaga.
OsnaZeni pojedinac pokretac je daljnjih pozitivnih kretanja unutar polja zanimanja i djelovanja.

Kljucne rijeci: profesionalni razvoj, cjeloZivotno ucenje, (samo)refleksija, osnazivanje

uvoD

Ustanova ranog i predSkolskog odgoja i obrazovanja €ini bazi¢no okruZenje za profesionalno
usavrsavanje prakticarakoji sunositelji odgojno-obrazovnog procesa: odgojitelja, stru¢nih suradnika
i ravnatelja. Gledano iz konteksta geografske lokacije pojedine ustanove te uronjenosti u kulturu
lokalnog i nacionalnog konteksta, jasno je kako mikrookruZenje svakog prakti¢ara sadrZi mnogo
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razlicitih elemenata, poveznica te je ovisno o djelovanju, viziji i profesionalnim interesnim sferama
(Bruner, 2000, Garfinkel, 2006). O uvjetima i percepciji uZeg okruzenja ovise i daljnje akcije koje
se projiciraju prema makrookruzenju. Svaka odluka, djelovanje, aktivnost koju prakticar poduzima
samim time pokrece lanac medudjelovanja, koji nedjeljivo povezuje navedene sustave okruZenja.

Svojim djelovanjem u procesu, prakticar kroz refleksivnu praksu (Ross et al,, 1999, Schon, 1992,
Sagud, 2006) nadograduje postoje¢u implicitnu pedagogiju® (Miljak, 1996), upotpunjuje pedagoski
znacaj ustanove u kojoj djeluje te potencijalno razvija strucni i znanstveni doprinos pedagoskoj
teoriji i praksi. Dosezi na profesionalnom planu polucuju Sirenje mreZe ucenja? unutar i izvan
djelujuce ustanove.

MOGUCNOSTI SIRENJA MREZE UCENJA

Put profesionalnog ostvarenja kontinuirani je proces, koji usputno revidira i nadodaje nove vizije
i stremljenja te se stoga gleda kao cjeloZivotni proces. CjeloZivotno u€enje odnosi se na aktivnosti
ucenja tijekom cijeloga Zivota radi unaprjedenja znanja, vjesStina i kompetencija u okviru osobnog,
gradanskog, drustvenog ili profesionalnog djelovanjairazvoja pojedinca (Comission of the European
Communities, 2000).

U ustanovi ranog i predskolskog odgoja i obrazovanja izraduje se godisnji plan strucnog
usavrSavanja za pedagosku godinu na razini ustanove i na pojedinacnoj razini te se tijekom godine
po potrebi mijenjaju ili dodaju novi pravci usavrsavanja, odluke i koraci u profesionalnom razvoju.
Vodedi se vlastitim afinitetima, otkri¢ima do kojih prakticar dolazi u svom radu te motivacijom za
daljnje djelovanje, percepcija usavrSavanja fleksibilno se dograduje s obzirom na nove uvide.

Svaki prakticar posjeduje individualnu viziju profesionalnog ostvarenja, koja moze i ne mora
biti uskladena s formalno gledanim nivoima napredovanja. Za prakti¢are u ustanovama ranog i
predskolskog odgoja i obrazovanja napredovanje u zvanju na formalan nacin organizirano je kroz
pozicije mentora/ice, savjetnika/ice i izvrsnog savjetnika/ice (Zakon o predskolskom odgoju i
obrazovanju, 2022) te kroz preuzimanje pozicija voditelja, koordinatora, zamjenika ravnatelja/ice
ili obavljanje funkcije ravnatelja/ice.

1 Pedagogija pojedinca koju gradi s obzirom na vlastito iskustvo, uvjerenja, znanja i okruZenje u kojem se nalazi.

2 ,MreZe ucenja karakterizira skupina ljudi koji zajedni¢kim interesima, znanjem i vjeStinama te socijalnim i kulturnim
kapitalom doprinose zajednickom funkcioniranju i postizanju ciljeva. MreZe uglavnom nastaju na radnim mjestima i
Internetu.” (Dervisevi¢, 2022, 25)
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Pritom, nekome moZe dostizanje razine mentora ili savjetnika biti neSto $to se podrazumijeva
i lagano je dostizno, dok drugom pojedincu isto moZe biti iznimno zahtjevno, iako objektivno
kompetencijski gledano jest na tom nivou. Isto tako, odredeni prakticar svoje profesionalno
ostvarenje doZivljava potpunim kada uspije posjetiti deset skupova godiSnje, a netko kada uvrsti
tjedne refleksije u redoviti rad, neovisno o funkciji koju obavljaili stupnju napredovanja. Nanavedenu
percepciju djeluju i osobne predispozicije pojedinca prakticara te one okolinske, ukljucujuci
lokalnu, nacionalnu i globalnu dimenziju koju pojedinac doZivljava i na koju utjece svojim izborima
i djelovanjem.

Ostvarive i realno provedive mogucnosti Sirenja mreze ucenja su (HKO, 2023, Kiss, 202043,
Lieberman i Miller, 2002, NCVOO, 2012, NKRPOO, 2015, Zakon o predskolskom odgoju i
obrazovanju, 2022): samostalno citanje literature i periodike, grupno proucavanje i dijalog o
procitanoj literaturi i periodici, dnevna samorefleksija i refleksija s kolegama/icama, tjedni ili
mjesecni dogovori i refleksije, sastanci i vije¢a, vodenje biljeski i pismeni osvrt na djelovanje, vodenje
profesionalne razvojne mape, prisustvovanje na stru¢nim usavrS$avanjima koja se organiziraju
unutar ustanove uzivo ili u online obliku te onih raznih organizatora izvan ustanove (predavanja,
radionice, diskusije, tribine, paneli, konferencije, skupovi, sekcije, savjetovanja...), samostalno
organiziranje i provodenje istih, provodenje istrazivanja, pisanje stru¢nih i znanstvenih radova te
Clanaka u ¢asopisima ili zbornicima, izlaganje objavljenih radova, projekata ili primjera iz prakse,
kreiranje inovativnih poticaja i metoda rada u vlastitoj praksi te moguénost kreiranja konkretnog
proizvoda ili usluge u javnoj ili privatnoj sferi djelovanja, koji je potreban u stru¢no-pedagoskom
smislu medu zainteresiranima, povezivanje s lokalnom zajednicom, uciliStima, sveuciliStima,
udrugama, poduzecima, manifestacijama, nacionalnim projektima i kretanjima, globalnim
pozivima i inicijativama, razmjena medu pojedincima, ustanovama i drZzavama, interdisciplinarno i
interkulturalno povezivanje i umrezavanje. Govori se o refleksivnoj i istrazivackoj praksi ustanove te
stvaranju profesionalnih zajednica ucenja medu ustanovama (Slunjski, 2008).

SIRENJE KOMPETENCIJA UZ SIRENJE MREZE UCENJA

U ucecem okruZenju iSc¢itava se, uz eksplicitni i onaj, skriveni kurikulum svakog pojedinca i
ustanove kao cjeline (Sagud, 2011). Pojedinac prakti¢ar djeluje s vlastitim sklopom inteligencija
(Gardner, 1983, 2008), kompetencija te razinom znanja, interesa, uvjerenja i senzibiliteta za razlicita
podrucja rada. Suvremena literatura naglasava kako je mo¢ refleksije i samouvida te istodobno
Zelja za napretkom ono Sto oznacava pojedince zainteresirane za neprekidni proces vlastitog ucenja
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(Knowles et al.,, 2015, Merriam i Bierema, 2014, Mezirow, 1991 i dr., Pastuovi¢, 1999, Senge, 2002,
Sparks-Langer et. Al, 2015). Navedeno se moze nazvati i reflektivnim procesom koji karakterizira
svijest o onome $to osoba zna, Sto ne zna te na koji na¢in moZe nauciti ono $to ne zna (Cao i Nietfeld,
2007).

Poticanje i koriStenje divergentnog misljenja kao osnovnog obiljeZja kreativnosti (Guilford,
1967) kod pojedinih prakticara javlja se s osobnom motivacijom i elanom za uvodenje pozitivnih
promjena, dok se kod drugih javlja posljedicno na ve¢ uvedene promjene od neke druge strane
- kolege/ice, ustanove, djece, roditelja i slicno. Odnosno, ovisno je li netko inicijator promjene ili
naknadno prihvaca strujanje koje se ve¢ pocelo dogadati u okruzenju. Divergentno misljenje upravo
je pokreta¢ promisljanja u viSe smjerova, traganja za optimalnim rjeSenjima i novim nacinima
noSenja s trenutnim okolnostima ili kreiranja novih poboljSanih uvjeta i oblika rada (Kadum, 2018).
Navedeno je povezano i s dozivljajem samoaktualizacije te tzv. uspjeSnom inteligencijom, koja
pomaze pojedincu nositi se s nepredvidenim situacijama i postizanje ciljeva unato¢ potencijalnim
preprekama (Sternberg, 1999).

Vodedi se standardom zanimanja za odgojitelje prema Hrvatskom kvalifikacijskom okviru (2023),
isticu se skupovi kompetencija na koje direktno utjecCe Sirenje mreze ucenja: osobni i profesionalni
razvoj te komunikacijske vjeStine i timski rad. Nadalje, u skladu s afinitetima i poja¢anim interesom
praktic¢ara, ostvaruju se i ja¢aju kompetencije u raznim podruc¢jima odredenim Registrom HKO
(isto): osnove psiholoSkog i pedagoskog razvoja djeteta, kurikulum ranog i predskolskog odgoja i
obrazovanja, kreiranje poticaja i aktivnosti u ranom i predsSkolskom odgoju i obrazovanju, poticanje
i praCenje razvoja djeteta, inkluzivni odgoj i obrazovanje, pedagoska i ostala dokumentacija u ranom
i predskolskom odgoju i obrazovanju, zastita zdravlja i dobrobiti djece.

Kao jedan od strucnih poslova prema HKO (isto) navodi se provodenje plana osobnog strucnog
osposobljavanja i usavrsavanja, pri ¢emu se naglasava postovanje etickog kodeksa, vodenje mape
profesionalnog razvoja, priprema i provodenje osobnog plana kontinuiranog stru¢nog usavrsavanja
te pracenje strucne i znanstvene literature i periodike kao okosnice napretka pojedinca. Uz to
se otvara prostor za rad na jo$ jednom spomenutom stru¢nom poslu prema HKO: vrednovanje i
samovrednovanje vlastitog rada i rada ustanove, $to ukljucuje ,kriticku prosudbu uspjeSnosti
ostvarenja kurikuluma djec¢jeg vrti¢ai/ili odgojne skupine, analizu i vrednovanje elemenata odgojno-
obrazovnog procesa te sudjelovanje u procesu vrednovanja i samovrednovanja ustanove” (https://
hko.srce.hr/registar/standard-zanimanja/detalji/484).
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Nacionalni kurikulum za rani i predSkolski odgoj i obrazovanje (2015) istice kako je jaCanje
osobnih i profesionalnih kompetencija stru¢njaka svih profila klju¢no za postizanje poboljSanih
uvjeta odgojno-obrazovnog kontinuiteta medu razli¢itim obrazovnim sustavima. Fokus na napredak
djelatnika ranog i predsSkolskog odgoja i obrazovanja (i privatnog i javnog sektora) te stalni
profesionalni razvoj koji podrazumijeva (Kiss, 2020a, 2): ,metodicku kreativnost u poucavanju,
odnosno pronalaZzenje postupaka za optimalno postizanje odgojno-obrazovnih ciljeva, primjenu
suvremenih oblika i metoda rada u poucavanju te koristenje suvremenih izvora znanja, postignute
rezultate u odgojnom radu te osposobljenost, suradnju s kolegama i ostalim predstavnicima
drustvenog okruzja, koji sudjeluju u poboljsanju kvalitete Zivota djece”.

Kontinuirani rad na sebi i osnaZzivanje na raznim poljima doprinosi razvoju kristalizirane
inteligencije kao ,sposobnosti pravovremene uporabe informacija, vjeStina i znanja, koja
kontinuirano raste tijekom srednje odrasle dobi“ (Kiss, 2020b, 2). Unaprjedenje inteligencije ocituje
se kroz stru¢no i elokventno izraZavanje, $irenje rje¢nika i opéu informiranost. Sirenjem spoznaja i
mreZe uenja, umrezavaju se i neuroni odraslog mozga, odnosno kroz iskustvo koje se stjece jaCaju
se pojedine veze medu neuronima, a one koje se ne Koriste slabe, pri cemu je rijeci o plasticnosti
mozga ili neuroplasti¢nosti (Cizmié¢, Rogulj, 2018).

SvakiosnaZenipojedinacje od velikogznacajazakolektivukojemdjeluje,jerimplicitnoieksplicitno
postepeno jaca kolektivne snage i napredak. Giroux (1985) naziva struc¢njaka transformativnim
intelektualcem, koji kroz akcijsko istrazivanje mijenja i unaprjeduje vlastitu praksu te time djeluje
i na cjelokupno okruZenje. PojaSnjenje transformacijske mo¢i profesionalnog usavrsavanja navodi
NKRPOO (2015) u smislu da kvalitetno usavrSavanje ne ostaje samo na bazi informacijske moci
ucenja (odnosno, prijenosa informacija), ve¢ na potencijalu propitivanja vlastitog promisljanja,
uvjerenja, djelovanja i cjelokupne prakse te stremljenja ka transformiranju vlastite prakse.

Giroux (isto) implicira kako se navedeno postiZe u cijelosti tek kada se ukljuci i diseminacija
spoznaja do kojih se doslo kroz vlastitu istrazivacku praksu. Milas (2009) navodi eticko pitanje
znanstvene neodgovornosti ukoliko se dolazi do novih spoznaja, a iste se ne diseminiraju kako
bi bile na korist razvoju znanosti i drustva u cjelini. Navedeno pitanje u ofima prakticara i struke
predstavlja najvisu stepenicu djelovanja, a istovremeno i najizazovniju (Brookfield, 1995, Schon,
1992, Timperley, 2011). Dimenzija profesionalne razmjene nedvojbeno otvara Sirok prostor za
daljnje uvide, napredak i umrezavanje.

231



26. Dani ranog i predskolskog odgoja Splitsko-dalmatinske Zupanije

Podrucja profesionalnog interesa pojedinca sluZe za jacanje individualnih potencijala koji su
preteCe motivacije za rad, cjelokupno djelovanje, dosege, porive, ostvarenja, moguénosti, ciljeve,
inovacije i poduhvate (Brookfield, 2006). Navedeno se dogada u individualnoj i mikro-sferi, u samom
djeluju¢em krugu ustanove, no kroz razne oblike Sirenja mreZe ucenja dostiZe i nivo izvan ustanove,
nacionalni i globalni nivo te sluzi kao poveznica odgojno-obrazovnih sustava, znanstvenih disciplina,
teorije i prakse te drustva kao cjeline. Kada se pojedinac dozivi ostvarenim na specificnom nivou, i
dalje stremi daljnjem razvoju, u€enju, Sirenju vidika, stvaranju ideja te umreZavanju na sljedecem
potencijalnom razvojnom nivou, $to moZe biti ciljano i svjesno ili nesvjesno usmjereno od pojedinca.
Razni prakticari tako ostvaruju sustinske promjene i kretanja unutar ustanove u kojoj djeluju te uz
to i u okviru svoje privatne prakse kao dodatnom radu ili razne aktivnosti izvan djelujuée ustanove
putem kojih doprinose zajednici i znanosti. MoZe se raditi o izdavanju knjiga, priru¢nika, kreiranju
didaktickih materijala i igracaka, osnivanju centra ili platforme namijenjene ucenju i povezivanju,
udruga, poduzeca i sl

DOBROBIT I MANJKAVOST OBZIROM NA VRSTU ODVIJANJA UCECIH SUSRETA

Ucedi susreti ¢ine vrijednu bazu profesionalnog usavrsavanja stru¢njaka, a korisnost i prikladnost
za pojedinu temu, ustanovu i samog prakti¢ara propituje se s obzirom na nacin odvijanja susreta
kao jednim od istaknutih kriterija procjene. U nastavku se prikazuju prednosti i manjkavosti
profesionalnog usavrSavanja obzirom na vrstu odvijanja ucecih susreta, u skladu s provedenim
istrazivanjima: Allen (2012), Impedovo et. al. (2022), Lasi¢-Lazi¢ (2014) te Rennie i Mason (2008).

Znacajne prednosti uzivo ucecih susreta su interakcija sudionika u realnom vremenu sto olaksava
razmjenu ideja te postavljanje pitanja i stvaranja prostora za zajednicko kreiranje ideja, druStveno
povezivanje i unaprjedenje socijalnih vjestina, neposrednu povratnu informaciju polaznicima,
predavacima i organizatorima te Cini opipljiv prostor za gradnju odnosa. S druge strane, kao
manjkavosti susreta uzivo navodi se geografska ogranicenost, troskovi i uloZeno vrijeme dolaska do
lokacije te ovisnost o vremenskom rasporedu dogadaja.

Sto se ti¢e online susreta, prednosti su u $irokoj pristupaénosti bez lokacijskih ograni¢enja,
fleksibilnosti izvodenja, obogacivanju uceceg iskustva kroz koriStenje digitalnih alata te smanjenim
troskovima u odnosu na susrete uZzivo. Kao nedostaci isticu se slabija moguénost za stvarnu
interakciju, tehni¢ka zahtjevnost u smislu internetske veze, opreme i razine tehnickog znanja
dovoljne za sudjelovanje te motivacijski aspekt koji je izazovniji dok nema fizicke prisutnosti te dok
u okruzenju postoje brojni distraktori i moguc¢nosti za odmicanje od online sadrzaja. Uzevsi u obzir
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navedene prednosti i manjkavosti, prakticar iskustveno odlucuje kada ¢e i koji oblik usavrsavanja
izabrati kao trenutno relevantan i potreban na svom putu profesionalnog rasta te kojim ¢e putem
diseminirati vlastite dosege.

ZAKLJUCAK

Prakti¢ar u polju ranog i predskolskog odgoja i obrazovanja kontinuirano radi na vlastitim
uvjerenjima, kompetencijama, (samo)refleksivnosti, napretku i samoaktualizaciji na profesionalnoj
razini kroz proces cjelozivotnog ucenja i rada na sebi. Djeluju¢i u svom neposrednom okruzenju te
kreirajudi i sudjeluju¢i u raznim oblicima Sirenja uCeée mreZe, prakticar doseZe transformativnu
dimenziju profesionalnog ostvarenja te Siri mrezu ucenja sve do globalne razine. Od istaknutih
mogucnosti stru¢nog usavrsavanja, a obzirom na prednosti i manjkavosti odredenih oblika izvodenja
susreta uZzivoili u online formatu, prakti¢ar organiziraiplanira sudjelovanje te diseminaciju spoznaja.
Samoostvarenje unutar djelujuce ustanove polucuje i potencijalno djelovanje izvan mati¢ne ustanove
kroz razne oblike u javnoj ili privatnoj sferi. Pritom se radi o kontinuiranom profesionalnom jac¢anju
kompetencija i dosega na raznim razinama. Daljnje istraZivanje moZe se usmjeriti na osvjeStavanje i
propitivanje zadovoljstva vlastitim postignu¢ima unutar i izvan polja bazi¢ne djelujuée ustanove te
percepciju okoline o uspjesnosti prakticara u raznim djeluju¢im sferama.
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INTERDISCIPLINARNI PRISTUP: ISTRAZIVANJE
MOGUCNOSTI OBLIKOVANJA LIKOVNIH ELEMENATA I
MOTIVA PUTEM KOMPOZICIJSKOG NACELA RITMA

Sazetak: Ovim istraZivanjem, kroz likovno projektni rad, nastojali smo istraZiti mogucnosti poticanja
osvjestavanja, doZivljavanja i likovnog oblikovanja svijeta oko i unutar sebe kod djece rane i predskolske dobi putem
likovno kompozicijskog nacela ritam. Ritam je bio glavni poticaj za doZivljavanje, izraZavanje i stvaranje djece rane
i predskolske dobi. Ritam kao pojam je temeljno definiran kao kontrolirano ili odmjereno kretanje, zvuk ili vizualno
Sto se ponavlja u odredenom vremenskom intervalu. Pronalazimo ga svugdje oko i unutar nas. Temeljem toga, cilj
nam je bio potaknuti djecu na istraZivanje svijeta koje ih okruzuje kroz ritam tijela, otkucaje srca, skladbe, ritam u
prirodi, promatranje okoline, izmjenjivanjem pojava, ubrzanjem, usporavanjem, izmjenom boja i oblika.

Hipoteze koje smo postavili su kako umjetnost sluZi kao poticaj u doZivljavanju, istraZivanju i upoznavanju
svijeta oko nas, te kako likovno stvaranje omogucava i potice slobodu artikulacije emocija, doZivljaja i inovativnosti
kod djece rane i predskolske dobi. Na pocetku likovno istrazivackog rada, postavili smo teze i pitanja vezane
za integraciju ritma kao likovno kompozicijskog nacela sa ostalim temama, razumijevanje i primjenu istog u
likovnom izrazu, interpretaciju likovnih djela, te poznavanje likovnih materijala. Refleksivni sastanci obuhvacéali
su; predstavljanje prethodnih istraZivanja i iskustava u likovno- projektnom radu, dijeljenje viastitih iskustava
u podrucdju likovnosti, suradnju s clanovima tima, pronalaZenje adekvatnih strategija rada kroz razlilite izvore
ucenja, koristenje novih materijala, analiza aktivnosti odgojiteljica i djece putem audio i video zapisa, likovnih
uradaka i djecjih izjava. Na taj nacin izvrsili smo refleksiju i interpretaciju dobivenih rezultata. Dosli smo do
zaklju¢ka da kreativno komuniciranje koje nastaje i razvija se kroz umjetnicko-odgojni diskurs potpomaZe da se
uclenje ostvaruje kao integriran proces koji utjece na djetetov cjelovit razvoj.

Kljucne rijeci: integracija, ritam, umjetnost
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UvoD

Likovno stvaralastvo i umjetnost su nacini koji nam pomazu bolje razumjeti djecu, njihove
interese, sposobnosti i nacine na koji vide svijet (Viola, 1944). Likovnost je prisutna u svakom
djetetu od samog rodenja, pomaZe mu da istraZi sebe i svijet oko sebe. Kroz igru, eksperimentiranje,
oblikovanje i manipulaciju okolinom, predmetima i materijalima, dijete od najranije dobi prirodno
razvija svoju kreativnost. Jedan od najoptimalnijih nacina za izrazavanje onoga Sto se nalazi duboko
unutar djeteta je upravo likovnost. Kroz i putem nje, dijete doZivljava, izraZava i dijeli svoje osjeéaje,
misliiiskustvasokolinom (Viola, 1944).Stogaje nas ciljbio daomogucéimo djeci spontanoiiskustveno
ucenje putem svih osjetila, da im osiguramo slobodu kreativnog izraZavanja i promatramo svako
njihovo djelo kao klju¢ koji nas vodi prema obilju bogatstva koje se krije unutar njih.

Istrazivacki projekt Uhvati ritam zapoceo je u Djeéjem vrti¢u Vrtuljak u pedagoskoj godini
2022./2023.1 trajao je godinu dana. Proveden je u sveukupno Sest objekata Djecjeg vrti¢a Vrtuljak,
u sedam mjesovitih vrti¢kih skupina i dvije jaslicke skupine. Provodio se u sklopu posebnog likovnog
programa, u suradnji s odgojiteljicama, profesoricom likovne kulture, pedagoginjom i ravnateljicom
Vrtica.

Cilj koji smo definirali bio je da putem kompozicijskog nacela ritma istrazujemo moguc¢nosti
oblikovanja likovnih elemenata, motiva uocenih u svojoj okolini, u vrti¢u i u obitelji kroz razlic¢ite
likovne tehnike i nacine likovnog oblikovanja u raznim materijalima. Takoder smo Zeljeli potaknuti
djecu da uoce ritam putem razlic¢itih tema kako bi im to posluZzilo kao inspiracija za njihovo likovno
oblikovanje i slobodnu umjetnic¢ku interpretaciju. Ritam, kao apstraktan koncept, djeci smo pokusali
pribliziti kroz razli¢ite umjetnicke poticaje povezane s likovhom umjetnoS¢u, arhitekturom,
kulturnom bastinom, glazbom, emocijama i prirodom. IstraZivanje moguénosti oblikovanja likovnih
elemenata i motiva putem kompozicijskog nacela ritma krenulo je od pretpostavke da iskustvo
umjetnosti kroz vizualno, auditivno i taktilno-kinesteticko opaZanje potice i podrzava izraZavanje
djece te ima utjecaj na njihov sveobuhvatni razvoj. Pitanja i teze koja smo razmatrali obuhvacala su:

- Kakav utjecaj ima poznavanje likovnih materijala na likovni izraz djeteta?
- Kako eksperimentalna umjetnost potice razvoj kreativnosti i inovativnosti?

- Kako igra i razliciti poticaji poput reprodukcija umjetnic¢kih djela, glazbe, filma, lutkarskih
predstava, posjeta muzejima i galerijama utjeCu na intrinzi¢nu motivaciju djece za likovnim
izraZavanjem?
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Odgojitelji su, pratedi interese djece, otvarali i razvijali razli¢ite teme. Temeljem toga nastali su
projekti Dijete i pokret, Ritam u bastini, Sareni gradovi, Brodovi, Ritam razlicitosti, Emocije i Ritam u
prirodi. Kroz zajednicke refleksivne prakse, dodatno smo jacali svoje kompetencije.

REFLEKSIVNA PRAKSA

Procesrefleksije i samo-refleksije kao takav sluZi uzdizanju kvalitete rada na meta razinu odgojno-
obrazovnog djelovanja, u¢enja i poucavanja (Sagud, 2006; Slunjski 2008). U tom procesu odgojitelji i
struc¢ni suradnici procjenjuju svoju, ali i tudu praksu te izmjenjuju iskustva s drugim profesionalcima
kako bi stvarali nova znanja i nove metode djelovanja. Refleksivni prakticar gradi refleksivnu praksu
na osnovi svog razmisljanja o njoj, prije i poslije aktivnosti i djelovanja, te tijekom akcije (Saugd,
2006). Zbog toga je i opdi cilj ovog istrazivackog projekta iz podrucja likovnosti bio kako potaknuti
cjeloviti razvoj djeteta, ali i kompetencije samih odgojno-obrazovnih djelatnika. Refleksivni sastanci,
koji su bili vitalni dio ovog projekta sluZili su nam, kao $to autorica Slunjski kaze za ,,razmjenjivanje
vlastitih razumijevanja i stvaranje novih, zajednickih i cjelovitih razumijevanja” (2008, str. 154).

PRVI REFLEKSIVNI SASTANAK: DOGOVOR I PLANIRAN]JE

Dje¢ji Vrti¢ Vrtuljak u svom sastavu ima Sest objekata smjestenih u gradskim, prigradskim i
ruralnim podrucjima. Okruzenje, kultura i vrijednosti sredine odrazile su se kako na strukturu i
karakteristike same djece u skupinama, ali i na eksplicitnu te implicitnu pedagogiju 20 odgojiteljica
koje su sudjelovale u projektu. Kako bi se “nevidljivo ucinilo vidljivim” prvi refleksivni sastanak
sluZio je prije svega da se stekne bolji uvid i u tzv. skriveni kurikulum. Tijekom prvog susreta
upoznali smo se s metodama istrazivanja u podrucju umjetnosti, predstavili dosadasnja relevantna
istrazivanja, a razgovorom o temi istrazivanja formirali smo daljnji plan djelovanja. Na taj nacin
analiza inicijalnog stanja nam je posluzila da prije svega osvijestimo i obogatimo postojece znanje
odgojiteljica o ritmu kao kompozicijskom nacelu u podrucju umjetnosti, a kako bi ga kasnije mogli
pribliZiti i djeci. Zeljeli smo da se putem razgovora o vlastitim iskustvima odmaknemo od $ablone
i potaknemo djecu na bogatije i slobodnije istrazivanje kiparskih, grafickih, crtackih i slikarskih
tehnika. Svako novo iskustvo djeteta predstavlja njegovu potragu za znacenjem i razumijevanjem,
pa stoga svaki postupak kojim se Zeli poticati proces ucenja kod djeteta, trebao bi polaziti od
njegovog spontanog interesa. Brojna iskustva iz pedagoSke prakse ukazuju da umjetnicka rije¢, slika,
glazba mogu biti moc¢ni poticatelji interesa djeteta, kreativni pokretaci za kreativno, integrirano
, refleksivno ucenje. DoZivljaj umjetnickog moze pokrenuti kriti¢no I kreativno misljenje djece,
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angazirati njihove kapacitete, potaknuti interakciju i podrzati prirodnu znatiZelju i cudenje djeteta.
Interakcija s umjetnickim predstavlja ujedno i konstruktivisticki koncipirano okruzenje. Kreativno
komuniciranje koje nastaje i razvija se kroz umjetnicko-odgojni diskurs pomaze da se ucenje djeteta
ostvaruje kao integrirani proces.

Instrumentalna glazba bila nam je klju¢an alat za osvjeStavanje ritma kod djece jaslicke dobi.
Zato je upravo ona bila vazna inspiracija i poticaj za kretanje, putem kojeg su djeca u jaslicama
izrazavala ritam. Djeca rane dobi prirodno vole istrazivati svijet svojim tijelima te prenositi svoje
ideje i osjeCaje putem pokreta. Potaknuta doZivljajem glazbe, spontano su istraZivala razli¢ite
slikarske tehnike koriste¢i se raznovrsnim materijalima kroz igru, pokret i senzorno-motoricke
aktivnosti. Na ovaj smo nacin uspjesno integrirali dva umjetnicka podrucja, glazbu i likovnost.

Glazba i ples su dosli u sinergiju s likovnoS$¢u kod djece predSkolske dobi koja su istrazZivala
ritam tradicionalnih plesova. Djeca su ubrzo pokazala interes za izradu muzikograma pomocu
tempere i prstiju, improvizaciju na udaraljkama, prepoznavanje ritma i metra, te prikaz ritma uz
pomoc¢ likovnih aktivnosti uz glazbenu pratnju. Razli¢itost medu skupinama i njihovom poimanju
ritma bila je uocljiva na samom pocetku projekta jer je svako dijete imalo vlastito miSljenje i videnje
ritma. To nam upravo dokazuju i razliCite izjave djece. Jedno dijete je reklo da je ritam , kad skupljas
glazbu i pleSe$,” dok je drugo opisalo da je ,ritam u pjesmi, to je taj zvuk koji nosi glazbu.” Djeca
su takoder rekla kako postoji glasni i tihi ritam te da se ritam moZe osjetiti kroz ,,ono lupkanje” ili
kad jednostavno “dode u tebe da pleSes.” Na pitanje kako uhvatiti ritam, djeca su odgovorila da to
zahtijeva trud i da ritam moZe do¢i u njih dok pjevaju ili sluSaju glazbu. Takoder su primijetila da
ritam moZemo pronaci unutar sebe i skupiti ga dok pjevamo ili pleSemo.

Trazeci ritam, otkrili smo da se on ne nalazi samo u glazbi i pokretu ve¢ i u prirodi. Tako su Setnje
postale prilika za otkrivanje ritma u kretanju i Zivotu prirode. Putem Land Arta, umjetnosti oblikovanja
u vanjskom prostoru djeca su spontano, stvaraju¢i raznovrsne oblike i razli¢ite boje li§¢a istraZzivali,
promatrali i biljezili prirodne procese koji su imali likovnu komponentu ritma. Ritam je postao prisutan
i u svakodnevnim aktivnostima, poput koracanja, “parova” prilikom Setnje, rasporedu vrata i prozora
na zgradama. Ubrzo su ga djeca pocela uocavati u svemu sto ih okruzuje: , kad puse vjetar i Suska lis¢e”
ili , kad pijes, onaj zvuk dok gutas.” Netko ga je pronasao u ,,zvonu od crkve”, zujanju pcela, u motorima
»kad freza i kosilica zvuce” i kamenju jer ,kad pada u vodu, ¢ujes pljus”.

NasSe istrazivanje dovelo nas je i do emocija koje su vaZzan dio djec¢jeg iskustva. S djecom smo
emocije pokusali razumjeti i izraziti osim kroz vlastito iskustvo i kroz dozivljaje umjetnickih djela.

239



26. Dani ranog i predskolskog odgoja Splitsko-dalmatinske Zupanije

Umjetnost je izuzetno snazan i vazan medij izrazavanja emocija. Produbljivali smo dozivljaje 1
iskustva djece posjetom umjetnickom atelijeru, razgovorom s umjetnikom, formiranjem vlastite
galerije s umjetnickim reprodukcijama i vlastitim uradcima. Koriste¢i se razli¢itim stilovima,
tehnikama i temama razli¢iti umjetnici i njihova likovna ostvarenja imaju sposobnost poticanja
razlicitih osjecaja kod ljudi. Na tom putu kao poticaji su nam posluzile likovne reprodukcija
umjetnika: Picassov Portret obitelji Soler, Mediteranski pejzaZz, Guernica, Zitnikov Autoportret, Crveni
kauc, PejzaZ, van Gogh-ovo Zitno polje s gavranima, Plavi autoportret, Kafi¢ na Place Lamartine i
Klimtov Beethovenov friz. Spomenuta djela kod djece su izazivala razlicite reakcije, ali i misljenja.
Portret obitelji Soler dijete je opisalo kao ,,Obitelj za stolom. Ima plava, crvena, smeda, zelena, crna,
ima puno plave tuZne boje. Oni su tuZni su jer su siromasni, ima samo malo hrane, nema prijatelja
sami su . “ Slicno misljenje imali su i za van Goghov Plavi autoportret: ,Osjeca se tuzno, ima tuzne
o¢i, usta, tuzna je jer je sama, nema drustvo.” Suprotno tome, za Picassov Mediteranski pjezaZ kazali
su kako je ,,Pablo bio sretan kad je crta, sve boje su $arene, nije tuZan jer je plavo samo nebo i more
” Promatrajuéi Crveni kau¢ Srecka Zitnika zakljucili su da je ,,Sre¢ko bio tuzan kad je slika, - ma
nije tuzan on je sretan kad slika jer su njegove slike veselih boja, Sarene boje.” Likovni radovi i
razgovori o atmosferi djela i bojama pobudili su znatiZelju kod djece. Po zavrSetku promatranja,
djecu smo potaknuli da izraze svoje emocije upravo putem likovnosti. Glavni element u njihovom
likovnom izraZavanju emocija bila je boja, koju su povezivala s emocijama prema vlastitom osjecaju.
Posebna paZnja usmjerena je na dinamiku prikaza pokreta, koriStenje linija, prepoznavanje ritma,
kombiniranje boja te povezivanje boja s emocijama. Analizom dje¢jih likovnih radova, moze se
primijetiti da su ritam spontano izrazavali kroz kompoziciju slika koristenjem boja, povrSina i
verbalnom interpretacijom svojih radova, u kojima su opisivali i prepoznavali razlicite osjecaje.

U nekim situacijama pojedina su djeca potaknula istraZivanje ritma na temelju vlastitog interesa.
Projekt Sareni gradovi tako je zapoceo inicijativom jednog dje¢aka. On je kroz igru s transparentnim
na prozoru uocio da su kuée u susjedstvu rodnog mu Sestanovca promijenile boju. Potaknuta
likovnim reprodukcijama spomenutog umjetnika, djeca su odlucila stvoriti svjetlosne instalacije
koriste(i se razli¢itim staklenim predmetima.

Sli¢no projektu Sareni gradovi snazan interes jednog dje¢aka potaknuo je cijelu grupu djece
da se zainteresiraju za brodove u razlic¢itim povijesnim razdobljima. Djecak ve¢ imao veliki broj
informacija o izgradnji, plovidbi i potonuéu tog broda, ali je i dalje bilo puno pitanja na koje je
trebalo pronaci odgovore. Zbog velikog zanimanja djece za razlog potonuca Titanika u sobi dnevnog
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boravka formiran je istrazivacki centar. U njemu su djeca istrazivala razlicita agregatna stanja vode,
posebice stvaranje leda. Ritam su uocavala u strukturi stubista, rasporedu vrata, prozora i sjedala.
Putem tehnike kaSiranja docarali su i sante leda.

Kao i Brodovi, Ritam u prirodi rezultat je velikog interesa jednog djeCaka iz skupine za kukce.
[ ovdje je skladba Spider Canvas Thomasa Sacarena potaknula interes djece za proces pletenja
paukove mreze. Putem edukativnih videozapisa, djeca su stvorila svoju vlastitu paukovu mrezu
koriste¢i vunu i grancice, a zatim su je nacrtali ugljenom. Ritam su prepoznavali u izgledu mreze,
ponavljanju horizontalnih i vertikalnih linija. IstraZivanje paukova motiviralo ih je da u dnevnom
boravku Vrti¢a stvore istrazivacki centar s fotografijama i enciklopedijama o kukcima, a koje su
kontinuirano nadopunjavali kako je projekt napredovao. Motivirana aktivnostima u Vrti¢u, jedna
je djevojcica donijela leptirovo krilo koje je prona$la prilikom Setnje s majkom. Djeca su proucavala
krila uz pomo¢ povecala, gledali razlicite slike krila leptira i slikali ih uljanim pastelima i markerima.
Po zavrSetku, komentirala su izgled krila na kojima su se ponavljala boje, oblici i uzorci. Kasnije
individualni radovi spojeni su u zajednicki mozaik. Kasnije djeca su izjavila kako ,u sobi leptiri imaju
ritam. Leptir, leptir, leptir, leptir” Istrazivanje leptira dovelo nas je do umjetnika Damiena Hirsta
i procesa metamorfoze gusjenice u leptira. Inspirirana videnim, djeca su odlucila izraditi mobil sa
kukuljicom i leptirom koristeéi spuzvu, Zicu, temperu i foliju za pakiranje. Razgovarajuci o Zivotnom
ciklusu, djeca su prepoznala ritam u procesu metamorfoze u kojem se gusjenica pretvara u leptira
iz kukuljice. Ovaj ciklicki proces djeca su izrazavala putem lutke i scenskog izraza. Osim u izgledu
i zivotu kukaca, djeca su polako zapocela prepoznavati ritam svuda oko sebe: ,Ritam je kad ima$
udaraljke, radis neku pjesmu bez da ti pjevas” ,Postoji hrvatska pjesma bijelo crvena, zato Sto je
to u ritmu, a ne bijelo plava, to nije u ritmu” ,Bijele kockice na dresu Hrvatske su ritam” ,Radna
lista, radna lista, radna lista...” ,Teto ja vidim ritam u reciklazi: konzerva, ¢ep, konzerva, Cep..”
Potaknuti izradom mobila leptira, poZeljeli su izraditi i bogomoljku, te ga na prijedlog djecaka-
voditelja projekta, nazvali Miljenko. Interes djece za projekt potaknuo je i roditelje na sudjelovanje.
Tako su u vrti¢ donijeli terarij s bogomoljkom. Budu¢i da su djeca otprije upoznata sa djelima Pabla
Picassa, pokazali smo im fotografije sphaerocoris annulusa, kukca koji izgleda kao da ga je oslikao
Picasso zbog ¢ega i nosi naziv “Picassov kukac"”. Kukca smo usporedili s njegovim poznatim djelom
Dora Maar, putem kojeg su djeca uocavala sli¢nosti u oblicima, bojama i kontrastima. Potaknuti
slicnostima izmedu kukca i djevojke na slici, djeca su pocela s raspravom o slicnostima izmedu ljudi i
Zivotinja te su tako razvijala i senzibilitet za potrebom ocuvanja okoli$a. Djeci su ponudene tempere,
markeri i uljane pastele za usporedno crtanje i slikanje kukca te reprodukcije likovnog djela. Osim
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uz likovnost, ritam smo ponovno povezali i s glazbom. Prateéi ritam Vivaldijeve Zime temperama
i kistovima djeca su prskala po tamnoj podlozi, komentiraju¢i tragove i novonastale boje. U svim
spomenutim aktivnostima u procesu istrazivanja prirode djeca su imala moguénost povezivanja i
propitivanja znanja i doZivljaja o prirodi i kroz stvaralacko izraZavanje u podrucju likovnosti.

DRUGI REFLEKSIVNI SASTANAK: EVALUACIJA PROCESA

Promatranjem i biljezenjem djecjih reakcija i ponasSanja tijekom aktivnosti dosli smo do
zakljucka da komuniciranje koje nastaje i razvija se kroz umjetnicko-odgojni diskurs potpomaze
da se ucenje ostvaruje kao integriran proces koji utjeCe na djetetov cjelovit razvoj. Odnosno na
izrazavanje i razvijanje osjecaja, sklonosti, sposobnosti i stavova, razvijanje izraZajnih sposobnosti
i vjeStina, razvijanje maste i stvaralastva, stjecanje sigurnosti i samopouzdanja, uc¢enje suradnje i
postivanje sebe i drugih. Tako smo se tijekom drugog refleksivnog sastanka upravo usmjerili na
analizu prikupljene dokumentacije: fotografija aktivnosti, audio-video zapisa djece i njihovih izjava.
Medusobno komunicirajuéi i izmjenjujuci iskustva svake od skupina izvrsili smo (samo)refleksiju
i interpretirali dobivene rezultate. Temeljem toga odlucili smo koje materijalne i nematerijalne
poticaje dalje integrirati u rad s ciljem poticanja djecjeg interesa i bogacenja njihovih iskustava.

Za djecu rane dobi, likovna umjetnost se najprije doZivljava kroz osjetila i kretanje. U toj dobi,
djeca Cesto crtaju i stvaraju tragove bojama, eksperimentirajuci kako s bojom tako i s pokretima
ruku, potezima, te pritiscima. Zbog toga su kao dodatni poticaj djeci ponudeni radovi umjetnika
Jacksona Pollocka, c¢ije stvaranje likovnih kompozicija prati pokret umjetnika uskladen s ritmom
glazbe. Inspirirani nac¢inom rada Jacksona Pollocka, kod djece smo poticali likovne aktivnosti
popracene glazbom razli¢itog ritma i atmosfere. Radovi nastali kroz ovakvu vrstu igre odisali su
koloritom i slobodom poteza.

U skupini koja se bavila projektom Bastine, ubrzo su se ukljudili i roditelji. Dobivenu tradicijsku
odje¢u i predmete djeca u skupini su s velikim zanimanjem promatrala, postavljala pitanja i
iznosila svoje zakljucke: ,,Ovo su kralj i kraljica”, ,,Mi imamo sli¢ne torbe u vrti¢u. “Borsa” je postala
inspiracija za likovno stvaranje kroz razli¢ite tehnike, ukljuc¢ujuci kolaz, temperu i pastele, a koristili
smo i vunu i tkaninu. Djeca su primijetila ponavljanje boja i oblika, Sto se jasno vidi u njihovim
radovimaiizjavama: ,Ovdje je stalno ova plava, pa plava, pa malo zelena, pa opet plava boja.” djeca
su pocela uocavati ritam u ponavljaju¢im obrascima na narodnoj nosnji, ukrasima i ornamentima.
Ove ritmicki obrasci uocljivi sui u njihovim radovima koji predstavljaju svojevrsnu sintezu glazbe i

umjetnosti kroz trodimenzionalno oblikovanje, slikanje i crtanje.
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Ukljucivanje roditelja potaknulo je daljnji interes i istraZivanje djece i u multikulturalnim
skupinama. Putovanje Afrikom zapocelo je gostovanjem majke porijeklom iz JuZnoafri¢ke republike
koja je djecu i odgojitelje upoznala s tradicionalnom hranom, ali i s tradicijom te florom i faunom
Afrike. Uz pomo¢ glazbe, djeca su istraZivala i proucavala fotografije, price, enciklopedije koje su
sadrzavale informacije o spomenutom kontinentu. Nas put kroz razli¢itost obogatile suireprodukcije
djela Victora Vasarelija, te video i audio zapisi koji su prikazivali elemente africke kulture. Nova
saznanja o Africi odrazila su se i na nase okruZenje. DZungla je postala sredi$nji dio sobe dnevnog
boravka, a izradili smo i pjescani stol za africke zivotinje. Vizualni poticaji potaknuli su djecu da
stvore i savanu sa Zivotinjama. Ovo okruZenje potaknulo je razli¢ite simbolicke igre. Tijekom igre
i prilikom izrade razli¢itih stanista, djeca su ritam uocavala u teksturi i bojama Zivotinja: Zirafinim
tockama, zmijinim ljuskama, zebrinim prugama.

U skupini u kojoj se nalaze djeca porijeklom iz Australije, Bosne i Hercegovine, Rusije, Velike
Britanije, Slovenije i Ukrajine, naSe istrazivanje razlicitosti zapocelo je upravo s proucavanjem
Ukrajine. Prvo smo se upoznali s nacionalnim simbolima, obi¢ajima i kulturom te zemlje upravo
zahvaljujuci majci djevojcice iz skupine. Ukrajinski cvjetni vijenac, koji se obi¢no koristi u svecanim
prigodama izazvao je snazan dozivljaj kod djece i potaknuo ih na stvaranje umjetnosti u prirodi,
Land Art-a. Oblikujudi vijence od cvije¢a na obliZnjoj plaZzi, djeca su promatrala ritam koji se ocitavao
u izmjeni boja i veli¢ina cvijeca. Na kraju su posvetili svoje vijence vaznim osobama u svom Zzivotu,
kao Sto su roditelji i prijatelji: ,,Ovo je cvjetni krug, posve¢ujem ga Luci”, ,,Dok sam izradivala ovo,
mislila sam na svoju mamu.” Posebno zanimljiv je bio i ukrajinski ceremonijalni ru¢nik, poznat kao
“rusnyk”. Tijekom procesa izrade “rusnyka”, djeca su primijetila ritmi¢nost u ponavljanju nacionalnih
simbola koji su prikazivali majku, zemlju i sunce. Te simbole su nacrtali na velikim komadima papira
i platna koriste¢i temperu i pastele. Kroz ove likovne aktivnosti, izrazila su duboke emocije i osjecaj
povezanosti sa spomenutim simbolima.

Otac jednog djeCaka iz naSe skupine doSao je i predstavio nam prirodne ljepote Australije.
Posebnu paZnju djece pobudio je njihov ku¢ni ljubimac, bradati zmaj. Taj posjet nas je uveo u
istrazivanje spomenutog kontinenta, pocevsi s tradicijom i kulturom Aboridzina. Upoznali smo
se s novom likovnom tehnikom “dot painting” putem koji su Aboridzini prikazivali sebe i svoje
okruZenje. Tradicijsko glazbalo didZeridu svojim je zvukom iznenadilo vecinu djece, ba$ kao i njihov
tradicionalni ples. Kasnije, djeca su samoinicijativno pocela upotrebljavati udaraljke i pokusala
oponasati ples AboridZina. Pri tome, vrlo brzo su uocila specificni ritam karakteristi¢an za glazbu
australskih domorodaca. Inspirirani fotografijama didzeridua, djeca su odlucila napraviti svoj
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didZeridu koristeci tehniku se tehnikom modeliranja i kasiranja. Po zavrsetku izrade, oslikala su ga
tehnikom “dot painting” temperom, primjecujuéi ponavljanje razli¢itih uzoraka, jer je na$ didZeridu
imao ,tockice, linije, linije koje se krec¢u u razli¢itim smjerovima i crvene boje.” Bumerang, drevno
lovacko oruZje, takoder je izazvalo interes medu djecom. Izrezali smo papir u obliku bumeranga
i oslikali ga koristeéi spomenutu tehniku toc¢kanja. Istom tehnikom prikazali smo i tradicionalnu
umjetnost Aboridzina, koja ukljucuje oslikavanje kamenja.

NasSe putovanje kroz Australiju ukljucivalo je gledanje videozapisa, Citanje knjiga i prica o divljim
Zivotinjama, a na radionici s roditeljima izradivali smo kostime i maske AboridZina. One su nam
posluzile za vrti¢ki maskenbal na kojem su djeca oZivjela ples AboridZina uz ritam udaraljki i zvuk
didZeridua. Arhitektura je vazan dio kulturne bastine, stoga smo odlucili pribliziti djeci jednu od
najpoznatijih australskih znamenitosti, Sydney Opera House, koriste(i se kiparskom i kombiniranom
tehnikom. Prilikom gradnje, djeca su primijetila ponavljajuce linije, trokutasti krovove, kao i veli¢inu
zgrade: , Vidila sam linije koje se ponavljaju, a krov ima trokute. Djeca su opisivala kako su stvarali
svoje verzije Opere koristeéi glinene kuglice razli¢itih veli¢ina: ,Dugo sam gradio svoju Operu jer
sam morao napraviti puno kuglica od gline. Slagali smo prvi red, pa drugi, i onda krov u obliku
trokuta. Kuglice sam stavljao jednu kraj druge od Sire prema uZzoj, kao neki toranj”, ,Napravila sam
puno kuglica koje sam slagala jednu na drugu da bih napravila trokutasti krov. Imam tri trokuta na
krovu moje opere.” U stvaralackom procesu gradnje i modeliranja djeca su bila uronjena u aktivnost,
propitivala su moguénosti materijala i istrazivala.

Kako bismo pribliZili djeci iskustvo umjetnickog atelijera i zanimanje umjetnika, posjetili smo
atelijer Srecka Zitnika, $to je za vecinu djece bilo inspirativno i motivirajuce iskustvo, a to je vidljivo
i u njihovim likovnim radovima te izjavama: ,Vesele su bile Sarene, barba je isto bio vesele boje” i
»Najbolji mi je Joker, tamo je sretan a u filmu malo zloc¢est” i “Ritam koji su uocavali u ponavljanju
boja i oblika na svojim i tudim radovima, sada su pocela uocavati i u okolini: ,,Ove ploCice moras pazit
kako crtas, vidis kako se ponavljaju. “ Po povratku u vrti¢ djeca su izrazila Zelju da stvore svoj vlastiti
“umjetnicki centar” u sobi dnevnog boravka. Potaknuti njihovom unutarnjom potrebom za stvaranjem,
koristili smo razlicite likovne tehnike poput monotipije, kartonskog tiska, tempere, akvarela, pastela,
flomastera i drugih materijala. Istrazujuéi dalje boje i emocije dosli smo do umjetnika Andyja Warhola
i njegovog Diptiha s Marilyn Monroe. Djeca su stvarala svoje autoportrete izraZavajuc¢i emocije koje su
vidljive na njihovim licima kroz boje, stvarajuci svoju verziju “Pop Art emocija”.

U skupini u kojoj je potraga za ritmom krenula od emocija, odlucili smo nadalje poticati djecju
kreativnost i emocionalni razvoj zajedno s roditeljima. Tako smo ih pozvali da zajedno s djecom
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fotografiraju omiljeno mjesto koje dijete voli posjecivati tijekom boravka u prirodi, prostoriju unutar
doma, omiljenu stvar ili osobu. Dobivene fotografije djeca su pazljivo promotrila i odabrala one koje
su na njih ostavile snazan utisak. Osim Sto su birala fotografije, djeca su imala priliku slobodno
izabrati tehniku kojom ¢e crtati ili slikati. ViSe su se puta odlucila za zajednicke radove u kojima su
integrirali sebe u bojama emocija, odnosno kako se osjecaju kad gledaju tu sliku ili kako bi se osjecali
da se nalaze na tom mjestu.

Ono Sto je posebno zanimljivo jest da je u situacijama u kojima su djeca bili inicijatori i vode,
projekti su se razvijali kohezivno, prirodno slijedeéi djecji interes za segmentima odredene teme.
Tako smo u vrti¢u u Sestanovcu, istrazuju¢i boje, dosli do gradova Burano i Murano, poznatim po
svojoj Sarenoj arhitekturi i staklu. Djeca su proucavala izmjene boja na zidovima i krovovima kuc¢a,
a kasnije su to istraZivanje proSirila na talijansku kulturu. Ritam su pronalazila na pizzi, elementima
na Kosom tornju u Pisi i bojama Vespi koje vrve na ulicama Italije: ,Ritam je na pizzi, ponavlja se
ketchup (crvena boja)”, Ritam je kad idu boje, npr. Zuta, narancasta, Zuta, narancasta.”

Sliéno tome, Brodovii ponudeni poticaji djecu su motivirali za bogatu simboli¢ku igru, medusobno
podjelu uloga (kapetan, oficiri, posada) i suradnju. Analiziraju¢i simboli¢ku igru moglo se zakljuciti
da djeca imaju puno informacija i da te informacije transformiraju i nadograduju stvaraju¢i tako
razlicite, kreativne situacije. Igra se S$irila iz garderobnog prostora u sobu dnevnog boravka i na
samo dvoriSte, gdje su vanjski rekviziti imali ulogu broda i njegovih dijelova.

[strazivanje prirode se nastavilo za vrijeme spontanog druZenja na tapetu, jedna je djevojcica
podijelila s ostalima svoje iskustvo i doZivljaje vezane za bubamare, a jednu je donijela i u vrti¢. Djeca
su na njoj odmah pocela uocavati ritam brojeci njene tockice: ,Bubamare u crnim toc¢kicama imaju
ritam“, , Leina majica ima ritam. TocKica, crta, tocKica, crta...“ Donesenoj bubamari djeca su izradila
kucicu koriste¢i karton, kamencici, lis¢e, grancice i drvene plocice. Za crtanje bubamare ponudeni
su im crni markeri, a djeca su ih dodatno obogatila vunom. Dodatno istrazuju¢i kukce, uocili smo
ritam u treperenju krijesnica. Daljnjim istrazivanjem promatrali smo razlike izmedu muzjaka i
zenke, njihovim karakteristikama i nacinu Zivota. Osim ritma svjetlucanja, djeca su prepoznala ritam
u radu njihovih krila i tijela. SluSajuci skladbu Rimsky-Korsakova Bumbarov let tehnikom prskanja
temperom i kistovima djeca su prikazala svjetlucanje Kkrijesnica u prirodi. Izradivali su krijesnice od
kartona, kolaZa, krep papira i mekane Zice koju su u ritmu nizali u sobu dnevnog boravka. Temperama
su slikali muZzjake i Zenke krijesnice. UocCivsi motiv Zvjezdane no¢ Vincenta van Gogha na zastitnoj
maski mobitela odgojiteljice, jedna je djevojcica povezala zvijezde sa svjetlucanjem krijesnica. Djeci
su ponudene tempere za likovnu reprodukciju djela. Kao i bubamara i krijesnica je dobila svoj
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dom. Kuéicu za krijesnice djeca su izradila tehnikom prskanja florescentnim temperama na crnoj
kartonskoj podlozi.Izradena je kuc¢ica velikih dimenzija, pa je djeci omogucéavala ulazaki promatranje
svjetlucanja. Kuéica je postavljena u istraZivacki centar, a dodatno je obogaé¢ena lampicama. Setnjom
uz obliZnju rijeku djeca su promatrajuc¢i kukce spomenula vretence. Povratkom u vrti¢ poZeljela su
napraviti i mobil vretenca koristeci se plasticnim bocama, Zicom, kolaZem i transparentnim papirom.
Nakon istrazivanja kukca, djeci su ponudene tempere, markeri i higijenski Stapi¢i uz pomoc¢ kojih su
slikali vretence s elementima “dot paintinga“. S obzirom da je lutka od proslogodiSnjeg projekta
Kazaliste svakodnevno integrirana u skupinu, djeca su se prilikom proucavanja Ritma u prirodi
redovito upustala u dramsko-scenske aktivnosti. U fazi reproduktivne kreativnosti tako su osmislili
vlastitu pric¢u Tockasti svijet s elementima procesne drame. Glavni likovi price upravo su kukci.

TRECI REFLEKSIVNI SASTANAK: FAZA PRODUKTIVNE KREATIVNOSTI

Faza kreativnog stvaralaStva predstavlja klju¢ni trenutak u procesu razvoja i izrazavanja
kreativnih ideja. Kako bismo potpuno iskoristili kreativni potencijal djece, odlucili smo posvetiti
tredi refleksivni praktikum zajednickoj analizi njihovih likovnih radova. Na taj nac¢in dosli smo do
zakljucka da kreativno komuniciranje koje nastaje i razvija se kroz umjetnicko-odgojni diskurs
potpomaZze da se ucenje ostvaruje kao integriran proces koji utje¢e na djetetov cjelovit razvoj.
Odnosno, na izrazavanje i razvijanje osjecaja, sklonosti, sposobnosti i stavova, razvijanje izrazajnih
sposobnosti i vjeStina, razvijanje maste i stvaralastva, stjecanje sigurnosti i samopouzdanja, ucenje
suradnje i poStivanje sebe i drugih. Ovaj zakljucak potvrdili su kreativni uradci djece, a koji su
predstavljali sintezu njihovih postojecih spoznaja, ali i novih otkrica.

Vodeni djecjim interesima i njihovim dozivljajem tijekom posjeta Etnografskom muzeju, u sklopu
projekta Bastina formirali smo “umjetnicki centar” u sobi dnevnog boravka. Spomenuti je centar
predstavljao sintezu glazbe, likovnosti i plesa, u kojem su izloZene izradene “borse”. Uz pomoc¢
njega djeca su imala priliku doZivjeti tradicionalne no$nje, nakit, torbe i tradicijske predmete poput
bronzina i peke. Umjetnicki centar obogatili smo fotografijama narodnih nosnji koje smo vidjeli u
Muzeju, a rezultat iskustva i posjeta bio je izrada narodne nosnje skupine. Ova nosnja postala je
sastavni dio interijera dnevnog boravka. Iskustva iz podrucja glazbe, ritma, tradicijskih predmeta i
nosnji djeca su izrazila kroz zajednicki rad. Djeca u kolu tako jasno prikazuje njihove doZivljaje kola,
ritma i osjecaj zajedniStva i prijateljstva na kojima se temelji kolo.

U sklopu projekta Brodovi, djeca su svoje iskustvo dodatno produbljivala odlaskom u Pomorski
muzej, proucavanjem enciklopedija i slikovnica. Temeljem toga, osim bogate simbolicke igre, djeca
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su spontano stvarala prostor za dramsko-scenske igre, izradujuci Stapne lutke i stvarajuci price sa
izmijenjenim tijekom radnje vezano za sudbinu samog Titanika. Njihovi likovni uradci u crtackim i
slikarskim tehnikama odrzavaju njihov interes i poznavanje strukture brodova, ali sadrze i ritmicke
obrasce vidljive u njihovoj (infra)strukturi. Po zavr$etku istraZivanja Sarenih gradova Italije, djeca
su odlucila integrirati novootkrivene elemente u svoje vlastite umjetnicke radove kako bi oblikovala
svoj $areni Sestanovac. Likovno oblikovanje motiva izgradeno je na fotografijama pejzaza Sestanovca
koje su odabrala sama djeca. Ove fotografije su potom postale osnova za djecju likovnu intervenciju
u tehnici tempera, stvarajudi originalna umjetnicka djela. Na taj nacin projekt je omogucio djeci da
kreativno izraze svoje doZivljaje ritma i povezu ih s kulturnim i likovnim elementima okoline u kojoj
zive. Na kraju, zakljucila su kako je ,ritam u $arenim kué¢icama. Ritam je na$ $areni Sestanovac.”

Ovaj transakcijsko-transformacijski obrazac uocen je i u projektu Afrika. Inspirirana africkim
plemenima, simbolima i znacenjima boja u oslikavanju lica i tijela rezultirao je stvaranjem osobnih
Stitova i oslikavanjem lica i tijela djece u skupini. Prilikom izrade plemena skupine djeca su uocavala
ritam u izmjeni boja: ,,Kad stavi$ i crta$ plavu crtu, pa crnu, pa bijelu. I onda opet ponavljas plava,
crna pa bijela. I onda opet, i opet i opet”” Neka su ritam povezala s glazbom jer je on , kao mijeSana
glazba i boja i onda napravi$ duginu pjesmu.” Kroz umjetnicke aktivnosti i izrazavanje, djeca su
integrirala elemente africke kulture u svoje razumijevanje sebe i drugih. Ovaj proces doveo je do
sinergije razlicitih iskustava i stvorio dublje razumijevanje onoga Sto nas okruzuje. Na kraju, djeca
su svoje putovanje kroz razli¢itost prikazala putem slikovnice Mali ritam.

Putovanje svijetom je nakon istraZivanja Australije zavrSilo tamo gdje je i zapocelo, u Dalmaciji.
Posjetilismo oblizZnje selo Gata, gdje smo se upoznalis pripremom tradicionalnogjelakarakteristicnog
za poljicki kraj, soparnika. Istrazili smo Poljicki Muzej i zaplesali tradicionalno “Gluvo kolo” u guvnu.
Po povratku u Vrti¢, djeca su spontano pocela crtati i slikati soparnik. Gotovo je svaki soparnik bio
“zalinjen” ritmom, Sto je neobitno jer on u stvarnosti ima ravnu i glatku povrsSinu. Djeca su bila
posebno zainteresirana za njegov specifican nacin rezanja u obliku romba sa zavijenim krajem, Sto
se odrazilo i u njihovim radovima izradenim kombiniranom tehnikom. Jedno dijete je izjavilo: “To
je rub soparnika u obliku trokuta. Stavio sam zelenu boju zbog blitve. PokuSao sam nacrtati romb.
Primijetio sam da na soparniku ima viSe rombova.” Koriste¢i se grafickom tehnikom monotipije,
otisnuli smo Sibenske botune na platnu, izrezivali kartonske oblike koji su predstavljali simbole
zemalja koje smo istrazivali, te ih otiskivali na platno tehnikom karton tiska. Nakon toga smo
oblikovali platno i stvorili muske i Zenske lutke od spuZzve na stalku. Povezujudi izvanjsko s osobnim,
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vrhunac naseg iskustva bila je izrada vlastite tradicionalne nosSnje. Izradene haljine i odijela bili su
ukraseni ponavljaju¢im uzorcima inspiriranim ukrajinskom, australskom i hrvatskom kulturom.

Projekt Emocije odlucili smo zaokruziti zajedni¢kim uratkom, pejzaZem u likovnoj tehnici karton
tisak. Djeca su prvo izabrala jednu od fotografija pri ¢emu su pokazali visoku razinu suradnje
i emocionalne zrelosti, jer su se vodili osjeajem topline i zajedniStva koje je fotografija u njima
izazvala. Osim ljudi, njihovi radovi sadrzavali su i prikaze Zivotinja, poput lava, zebre, slona, zeca
i medvjeda. Povezavsi emocije s likovnosti, okolinom i samima sobom razvijali smo emocionalnu
zrelost kod djece upravo putem umjetnosti koja nam je posluZzila kao sredstvo za prepoznavanje,
razumijevanje i izrazavanje dubokih emocija i doZivljaja.

U fazi produktivne kreativnosti djeca koja su se bavila Ritmom u prirodi izradila su sliko-
pricu. Pric¢a je svakodnevno bila nadopunjavana i boga¢ena od strane djece. S vremenom su kroz
fazu samostalnog rada izradili i lutke (zijevalice i Stapne) koje su koristila za dramatizaciju price.
[strazivanje Zivota prirode, rezultiralo je posjetom Malakoloskom muzeju u Splitu, u kojem su djeca
produbila svoja znanja i iskustva o kukcima. Kasnije, djeca su odlucila izraditi “zastavu kukaca“ od
hamer papira, papir rola, selotejpa u boji, tempera, markera i uljnih pastela. Prethodno oblikovane
likove (pauk, bogomoljka, krijesnica, leptir i vretence) kao pojedinacne likovne uratke djeca su
integrirala u pricu koju su interpretirali tijekom dramsko-scenskih aktivnosti. Tijekom istih,
odgojitelji su u suradnji s djecom biljezili tekstualni dio te naknadno ukomponirali isti s dje¢jim
crtezima. Projekt smo zaokruzili izradom autorske slikovnice Tockasti svijet. U digitalnom tisku
slikovnice je vidljiv originalan tekst i djecji likovni radovi koji su kompozicijski oblikovani prateci
originalnu pricu o tockastom svijetu.

ZAKLJUCAK

Op¢i cilj ovog istrazivackog projekta iz podrucja likovnosti bio je cjeloviti razvoj djeteta na
njegovom kognitivnom, afektivnom i psiho-motorickom podrucju kao i osobni razvoj odgojitelja
(Duh i Zupanci¢, 2009). Tijekom cijelog projekta, odgojiteljice su prilagodavale strategije rada,
pronalazile nove izvore ucenja i materijale te obogacivale okruZenje kako bi potaknule djec¢ju
znatiZelju. Refleksivni sastanci sluzili su nam za analizu aktivnosti odgojiteljica i djece, razmjenu
ideja s ciljem daljnjeg planiranja, ali i za medusobnu podrsku. Zakljucili smo da umjetnicko-odgojni
pristup potice cjelovit razvoj djeteta i podrZzava kreativno razmiSljanje. Na posljednjem susretu,
razmotrili smo pocetno i finalno stanje projekta te stavove odgojitelja o projektu, te smo dosli do
zakljucka da interakcija s umjetnickim okruzenjem potic¢e stvaralacko razmisljanje i fleksibilno
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izrazavanje. Stvaralacki proces u sebi uvijek ima elemente opustanja, istrazivanja i meditativnosti.
U takvom procesu djeca su uvijek uronjena u aktivnost, propituju moguénosti i u proces stvaranja
uklju¢uju Sto viSe osjetila. Interakcija s umjetnickim po sebi predstavlja konstruktivisticki
koncipirano okruzenje, koje omogucuje ucenje kao produbljivanje i mijenjanje znacenja doZivljenog,
Ciji je ishod stvaralacko misljenje , odnosno mastovito i fleksibilno izrazavanje i stvaranje.

Naposlijetku, napravili smo SWOT analizu kako bismo identificirali prednosti, kriticne tocke,
izazove i prilike koji ¢e nam pomod¢i pri buduéem planiranju. Kao prednosti/jake strane odgojiteljice
su navele: postojanje intrinzi¢ne motivacije, pracenje interesa djece tijekom planiranja, organiziranja
i provodenja djeca, ukljucivanje roditelja i lokalne zajednice u proces projekta, integraciju razlicitih
podrudja (glazba, pokret, likovnost, STEM), inovativno koriStenje materijala i tehnika (npr. Land
Art, svjetlosna kutija). Kao slabe strane navele su probleme prilikom dokumentiranja procesa,
odnosno pracenje situacije koja je usmjerena na proces, a ne na rezultat i reakcije djece. Prilike
su vidjele u unapredivanju dinamike timskog rada, radu na sebi uz pomo¢ edukacija iz podrucja
likovnosti, medusobnoj komunikaciji i povjerenju te usmjerenost na razmjenu dobre prakse a ne
na kompetitivnost. Po pitanju prijetnji spomenule su nedostatak iskustva u timskom radu, strah
od eksterne evaluacije i usmjerenost na produkt umjesto na proces. Vec¢ina odgojiteljica dijelila je
misljenje jedne od kolegica koja je izjavila da su se ,prilikom ukljucivanja u projekt odgojiteljice
nasle pred poprilicnim izazovom. Pocetne aktivnosti su bile popracene nesigurnos¢u, medusobnim
neslaganjem mi$ljenja, preispitivanjem. S prvim uocavanjem dobrobiti kod djece pocela je i kod nas
faza kreativnog stvaralastva u kojoj smo zaista uzivali. S promjenom te energije u nasoj skupini,
kad nas je napustio “grc¢” hoce li sve ispasti onako kako se mozda ocekuje od nas, sa opustanjem
i prepustanjem stvaralastvu i izraZavanju, trenutku, spontano su krenule aktivnosti u kojima
smo s oduSevljenjem prepoznavali i mi i djeca ritam. Ovo iskustvo nas je ohrabrilo i osnaZzilo i u
profesionalnom pogledu te kroz refleksivne praktikume sa kolegicama i stru¢nim timom postavilo
temelje za sve buduce projekte.”
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JEDNAKOPRAVNA UMREZENOST ODGOJITELJA I STRUCNIH
SURADNIKA U FUNKCIJI REFLEKSIVNIH PRIJATELJA

SaZetak: Kvalitetna suradnja i umreZenost medu struc¢njacima razlicitih profila u odgojno-obrazovnim
ustanovama neizostavna je sastavnica kvalitete samih ustanova. Odgoyjitelji i strucni suradnici u djecjim vrti¢cima
medusobnim interakcijama, vjestinom dijaloga, refleksijama te kritickim promisljanjem vlastite odgojno-obrazovne
prakse, zajednicki uce i razvijaju se kao refleksivni prakticari. Jednakopravna umreZenost oznacava zajednistvo
svih odgojno-obrazovnih djelatnika unutar vrtica, pogotovo odgojitelja i strucnih suradnika, koji zajedno
pridonose unapredenju prakse. Navedeno je moguce ostvariti unutarnjim dijalozima, slusanjem s razumijevanjem
i otvorenom komunikacijom. Na taj se nacin postavlja preduvjet za stvaranje partnerstva u kojemu svi sudionici
mogu maksimalno doprinijeti timu. Refleksivno prijateljstvo predstavlja jedan od vaznijih oblika refleksivnog
pristupa. Promatrajuci sebe i svoje postupke, pojedinac nije u stanju objektivno procijeniti svoj rad. Upravo je zbog
toga vazno ostvariti dvosmjernu komunikaciju s tzv. ,refleksivnim prijateliem”. Refleksivni prijatelj konstruktivnim
kritikama pomaZe pojedincu osvijestiti i razviti sposobnost dubljeg promisijanja, kriticki sagledati vlastitu praksu
te samim time i graditi njegov profesionalni identitet. U odgojno-obrazovnim ustanovama refleksivni prijatelj ima
funkciju promatraca koji ima za cilj identificirati nesklad izmedu namjera, ponasanja i stavova o kojima pojedinac
govori nasuprot onome sto se ocituje i realizira u njegovu neposrednom radu s djecom.

Zajednickom refleksijom odgajatelji i strucni suradnici sve viSe razvijaju svoja refleksivna i istraZzivacka
umijec¢a. Navedeno dovodi do sustavnog osvjes¢ivanja implicitne pedagogije pojedinca, a samim time se stvara
podloga za daljnje unaprjedenje rada.

Kljucne rijeci: refleksivni prijatelj, samorefleksija, suradnja, umreZavanje
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UvoD

Partnerstvo izmedu odgojitelja i stru¢nih suradnika u dje¢jem vrti¢u vazna je stavka za izgradnju
kvalitetnog odgojno-obrazovnog procesa. Refleksivno prijateljstvo zasnovano na kritickoj raspravi i
razmjeni iskustava pomaze u kreiranju atmosfere u kojoj svi sudionici ovog procesa bivaju potaknuti
na osobni i profesionalni rast, razvoj i napredak.

Dinamicnost procesa profesionalnog razvoja odgojitelja i stru¢nih suradnika zahtjeva njihovu
spremnost na cjelozivotno ucenje i na istrazivanje vlastite odgojno-obrazovne prakse, a upravo to
je moguce ostvariti putem refleksivnog prijateljstva kroz koje ¢lanovi imaju priliku osvijestiti svoje
nekompetentnosti i nagodraditi svoja znanja. Akcije svih dionika ovog refleksivnog pristupa izravno
su povezane, a djelovanje stru¢njaka razlicitih profila doprinosi razvoju kvalitete ustanove.

Svrha cjeloZivotnog obrazovanja odgojitelja je jacanje kompetencija, te stru¢no usavrSavanje,
ali i “mijenjanje mentalnih modela” (Senge, 2003, prema Petrovi¢-Soc¢o, 2008:281), koje se provodi
kroz zajednicke refleksije, kroz vlastitu samoprocjenu i konstantno preispitivanje. Kako bi doslo
do pozitivnih pomaka u odgojno-obrazovnom procesu potrebno je imati razvijene demokratske
odnose, zajednicku viziju i visok stupanj refleksije (Petrovic¢ - Soc¢o, 2008).

REFLEKSIVNI PRIJATELJI

Refleksivno prijateljstvo predstavlja jedan od vaznih oblika refleksivnog pristupa. Kriticka
rasprava odgojitelja i stru¢nih suradnika u odgojno-obrazovnoj ustanovi temelj je osvje$éivanja
vlastitih pogreSaka i uocavanja temeljnih postavki vlastite teorije u praksi koje pojedinac nije
uvijek u stanju sam prepoznati. Sve navedeno vodi ka zajednickoj kritickoj raspravi koja rezultira
donosSenjem novih prijedloga i hipoteza u svrhu unapredenja i mijenjanja odgojne prakse.

Refleksivno prijateljstvo ne smije asocirati na neki od oblika vanjske kontrole kvalitete odgojno-
obrazovnog procesa jer ista nije za odgojitelje i stru¢ne suradnike poticajna niti ugodna. Takvu
superviziju odgojno-obrazovni djelatnici ne dozivljavaju kao oblik rada koji im moZe pomo¢i u
unapredenju profesionalnog umijeca. Bez uvida u odgojno-obrazovnu praksu i povratne informacije
refleksivnog prijatelja tesko je posti¢i Zeljeni napredak (Bognar, 2004). U davanju konstruktivnih
kritika refleksivnim prijateljima pomaZe i proucavanje prikupljene pedagoske dokumentacije. Na
taj nacin odgojitelji i struc¢ni suradnici postaju ljudi koji gledaju i vide, sluSaju i €uju, postavljaju
izazovna pitanja i pomazu donijeti prikladne odluke pruzajuci stru¢nu potporu. Refleksivni prijatelji
nisu vodeni vlastitim interesima, a svoj odnos temelje na povjerenju i iskrenosti (Stoll i sur., 2003).
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Uz proucavanje dokumentacije, Slunjski (2011) istice akcijsko istraZzivanje kao komponentu
»ZajedniCkog traganja za slabim tockama“, odnosno problemima u praksi, kao i trazenje najboljih
rjeSenja.

Autorice Vuji¢i¢ (2011) i Cepi¢ (2009) takoder isti¢u vaznost akcijskog istrazivanja kao metodu
iskustvenog ucenja kroz koje se odgojitelji izgraduju kao refleksivni prakticari, te se procjenjuju
od strane tre¢ih osoba poput stru¢nih suradnika, ravnatelja i drugih odgojitelja, primjenjujuci
strategije kojima se ljudima pomaZe da osvjeste vlastiti naCin razmisljanja i donoSenja zakljucaka,
te analiziraju vlastitu praksu.

Swaffield (2005), ulogu refleksivnog prijatelja definira kao prilicno sloZenu te isti¢e njene
sljedece aspekte:

¢ uloga: refleksivni prijateljispunjava ulogu pomagaca, kriticara, usmjerivaca, podrske, izazivaca
e znanje i iskustvo: znanja i iskustva refleksivnog prijatelja o odgoju i obrazovanju, o

obrazovnom sustavu, o dje¢jem razvoju, o komunikaciji, o procesu osobnog i profesionalnog
rasta i promijena

¢ ponasanje: odnosi se na specifi¢ne aktivnosti koje refleksivni prijatelj ostvaruje kao dio svog
ponasanja, a to mogu biti slusanje, refleksija, davanje povratne informacije, postavljanje
pitanja, osvrti na provedene aktivnosti

o kvalitete: odnose se na pozeljna ponasanja i vrline sudionika ovakvog refleksivnog pristupa,
a to mogu biti njegova uvjerenja i stavovi, njegov karakter i vrijednosti poput empatije,
postovanja, iskrenosti, odgovornosti, predanosti, pouzdanosti

e umijeca: odnose se na pojedine interpersonalne radne vjeStine i na sposobnosti analize i
interpretacije podataka.

Ostvarujuci se u svom punom potencijalu, refleksivno prijateljstvo moZe djelovati kao neformalni
obrazovni izazov koji omogucava kriticki dijalog. Takoder, ukoliko je potrebno, nudi i usporedbu
s odgojnom praksom drugih odgojitelja, ali i smanjuje utrosak vremena nuznog za prikupljanje i
analizu potrebnih podataka.

lako usmjerena ka unapredenju odgojno-obrazovne prakse, uloga refleksivnog prijatelja moze
imatiinegativne ucinke. Ukoliko se ostvaruju na neprofesionalan nacin, posjete refleksivnog prijatelja
mogu ometati djecu, ali i odgojitelje za vrijeme odgojno-obrazovnog procesa.
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Takoder, ovakav oblik refleksivnog pristupa ponekad moZe postati kontraproduktivan zbog
koli¢ine vremena kojeg zauzima, ali i zbog nedovoljno razvijenih profesionalnih kompetencija svih
¢lanova (Day, 1999, prema Bognar, 2008). Autor Bruner (2009) govori o intersubjektivnosti, odnosno
o sposobnosti ljudi da kroz pokrete, jezik ili na neki drugi na¢in razumiju odnosno interpretiraju
tude misljenje,a kao vazan aspekt obrazovanja istice osjecaje, odnosno emocije, jer upravo su one
bitne u nasoj konstrukciji stvarnosti tj. u procesu stvaranja znacenja. U postavkama kulturalizma,
odnosno postavkama perspektivnosti, isti autor govori o interpretativnoj strani ljudskog misljenja,
odnosno o tome kako svatko od nas ima odredenu perspektivu za odredena znacenja ili ¢injenice
pod utjecajem vlastitih iskustava i kulture, ali je bitno da imamo suvislost, pravilnu argumentaciju,
te zdrav razum. Upravo prethodno navedeno treba uzeti u obzir kako bi se uloga refleksivnog
prijatelja ostvarivala na profesionalan nacin.

Tablica 1. Prednosti i nedostaci refleksivnog prijateljstva odgojitelja i stru¢nih suradnika
osvjeS¢ivanje pogresaka oduzima puno vremena
kriticka rasprava ukoliko je neprofesionalno: ometa djecu

kontraproduktivno je ukoliko su nedovoljno
razvijene profesionalne kompetencije

osobni i profesionalni rast i razvoj pojedinca

REFLEKSIVNO PRIJATELJSTVO - PUTOKAZ KA KVALITETNOM PARTNERSTVU I
JEDNAKOPRAVNO] UMREZENOSTI

Partnerstvo odgojitelja i stru¢nih suradnika predstavlja najvisu razinu suradnje. Visok stupanj
ukljucenosti oznacava zajedniStvo svih odgojno-obrazovnih djelatnika unutar zajednice Kkoji
udruZenim snagama pridonose unapredenju odgojne prakse (Domovié, 2011). Pritom je od
velike vaznosti komunikacija unutar svake ustanove, pa tako i one odgojno-obrazovne. Kvalitetna
komunikacija koja vodi ka partnerstvu ocCituje se u razmijeni ideja i iskustava, principu otvorenosti
i povjerenja, razumijevanju, dobroj organizaciji, ali i obostranom nastojanju da se stvori ugodna
radna okolina (Sikavica i sur,, 2008).

Profesionalni razvoj je proces u kojem se mijenja kompletna kultura ustanove, a ne samo osobni
proces napredovanja, dok je odgojno-obrazovna ustanova mjesto u kojoj se potice sudjelovanje
svih njenih sudionika putem zajedni¢kog ucenja i istrazivanja, s ciljem podizanja kvalitete odgojno-
obrazovne prakse. Cilj istrazivanja nije samo stvaranje novih znanja, ve¢ propitivanje osobne prakse,

253



26. Dani ranog i predskolskog odgoja Splitsko-dalmatinske Zupanije

u Cemu uvelike pomaze postojanje refleksivnog prijatelja, ¢ija su znanja temeljena na osobnim

srwvs

Govore¢i o kvaliteti odnosa unutar odgojno-obrazovne ustanove, vazno je napomenuti kako je
ona usko povezana sa stilom upravljanja ustanove te njenom Kulturom, vizijom i ozracjem.

Komunikacija izmedu svih sudionika te gradenje i odrzavanje odnosa na relaciji ravnatelj-strucni
suradnik-odgojitelj-dijete-roditelj preduvjet je za izgradnju i odrzavanje kvalitetnih odnosa pa je
tako slobodna komunikacija i interakcija bitan ¢imbenik za odmak od tradicionalnih zajednica i
zatvorenih sustava u organizaciju koja uci (Ljubeti¢, 2007).

Posebnu pozornost treba posvetiti na¢inu komunikacije, odnosno nacinu iznoSenja argumenta
kako ih onaj kome su upuéene ne bi shvatio osobno ve¢ sadrzajno. Na taj nacin, primjedbe
refleksivnog prijatelja rezultirale bi promjenom ponasSanja i osvjes¢ivanjem vlastitih postupaka i
propusta u svrhu podizanja kvalitete, a bez straha od osude i ugroZavanja odnosa (Ljubeti¢, 2007).

Jednakopravna umreZenost odgojitelja i stru¢nog suradnika kao refleksivnih prijatelja glavni
je preduvjet za razvoj zajednicke vizije, postavljanje konkretnih ciljeva i zaduzenja, a samim time
i podizanje kvalitete odgojno-obrazovne ustanove na viSu razinu (Pavi¢-Rogosi¢, 2007). Kroz
refleksivno prijateljstvo, kao oblik partnerskog odnosa, moguce je do¢i do spoznaja do kojih pojedinci
sami ne bi mogli do¢i. Na taj se nacin stvara percepcija refleksivnog prijatelja kao kolege s kojim se
moze otvoreno razgovarati, kojemu se moze sve redi i ¢ija se misljenja i kritike mogu prihvatiti kao
osnova za vlastiti profesionalni, ali i osobni razvoj (Slunjski i sur,, 2006). U tom procesu moZe do¢i i
do razilazenja stavova i ideja.

Senge (2003), prema Ljubeti¢ (2007), govori kako su upravo ti sukobi ideja unutar kolektiva
siguran dokaz da kolektiv uci te da se rjeSavanju problema treba pristupati na nacin da se ne shvaca
osobno, veé na razini sadrzaja. Na taj nacin dolazi do zajednic¢kog rjeSavanja problema u zajednici
koja uci pri ¢emu se velika vaZnost pridaje upravo postojanju refleksivnog prijatelja ili kriticara
kao vanjskog promatraca, koji svojim konstruktivnim sugestijama koje su bazirane na stvarnim
Cinjenicama i bez subjektivnog dojma, iskazuju svoje misljenje, te predlazu rijeSenje problema na
konstruktivan nacin.

Konstantan rast jedno je od osnovnih obiljeZja kvalitete, a da bi se postigla kvaliteta svi ¢imbenici
odgojno-obrazovnog procesa unutar moraju biti usmjereni na isti cilj.

“Cesto se dogada da dode do nesklada izmedu onoga $to odgojitelj misli da radi i onoga $to
se stvarno dogada u praksi, a kako bi se uskladila implicitna i eksplicitna pedagogija odgojitelja,
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potrebno je omogucditi uvijete u kojima se prakticiraju otvorene rasprave i dijalozi, kako bi se
kod pojedinca dogodio “konceptualni pomak u svijesti” koji omogucava osvjeséivanje postojecih
ponasanja i usmjeravanje na njihovu promjenu” (Slunjski, 2006., prema Ljubeti¢ 2007:52).

Da bi promjena bila moguca, prvi korak je osvijestiti vlastita ponaSanja i nacin rada, kako bi
mogli poduzeti odredene aktivnosti u svrhu promjene i osobnog napretka u smjeru odgojitelja kao
refleksivnog prakticara, a na tom putu od izuzetne vaznosti je pomoc¢ refleksivnog prijatelja, jer “u
refleksivnoj praksi ucenje se ne dogada samo u zajednistvu pojedinca s praksom nego i s drugim
kolegama” (Sagud, 2006., prema Ljubetié, 2007:52).

Kriticke refleksije, odnosno zajednicke rasprave medu svim ¢lanovima kolektiva, kao $to su
strucni suradnici, ravnatelj, odgojitelji, vrlo su vrijedan alat za zajednicko ucenje, jer omogucavaju
kvalitetnije shvacanje osobnog profesionalnog iskustva. Odgojitelji i stru¢ni suradnici svoje
kompetencije i profesionalno iskustvo stjecu ¢ineci, a ¢injenje se pretvara u proces ucenja ukoliko
slijedi zajednicka rasprava, odnosno refleksija. Na taj nacin dolazi do razvoja kompetencija, boljeg
razumijevanja djece i svoje vlastite uloge u odgojno-obrazovnom procesu (Slunjski, 2015).

ZAKLJUCAK

Jednakopravna umrezenost odgojiteljaistru¢nih suradnika svakako je jedan od bitnih preduvijeta
za stvaranje pozitivnog ozracja u procesu njihove zajednicke refleksije. Refleksivno prijateljstvo, kao
oblik refleksivnog pristupa, naglasava vaZznost medusobnih interakcija i kritickog promisljanja koje
za cilj ima unapredenje odgojno-obrazovnog procesa, ali i razvoj slike o djetetu kao kompetentnom
sudioniku vlastita razvoja i sukonstruktoru vlastita procesa ucenja. Otvoren razgovor i konstruktive
kritike jaCaju dionike odgojno-obrazovnog procesa na putu promijene nac¢ina njihova razmisljanja i
sagledavanju njihove pedagoske prakse i svih njenih sastavnica.

U kontekstu odgojno-obrazovnog rada prakticara, dolazi do zajednickih promisljanja i sustavne
analize koja dovodi do promijene stavova te profesionalnog razvoja i stru¢nog usavrSavanja.
Medusobna podrska odgojitelja i stru¢nih suradnika klju¢na je u procesu rasta i prijelaza od
suradnje ka partnerstvu kao alternativi dotadasnjem nacinu ucenja.

Obostrana ukljuc¢enost odgojitelja i stru¢nih suradnika u sve faze ovakvog refleksivnog pristupa
stvara temelj za postizanje zajednickih ciljeva isticu¢i pritom zajednic¢ke snage, vjeStine, znanja i
sposobnosti. Kvaliteta odgojno-obrazovne ustanove uvelike pociva na kvalitetnoj suradnji svih
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¢imbenika, a jednakopravna umreZenost omogucuje im Sirenje vidika, usvajanje novih znanja i
osnazivanje postojecih vjestina, imaju¢i na umu krajnji cilj-dobrobit djece.

Kako bi doslo do pozitivnih pomaka u odgojno-obrazovnoj praksi, do njenog razvoja i
obogacivanja, odgojitelj mora imati podrsku kolektiva, institucije i svih njenih sudionika. Zajednicke
diskusije, rasprave i istraZivanja, te medusobno poucavanje i zauzimanje refleksivnog stava prema
tudem misljenju, kao i spremnosti na promjene, dovode do osobnog i profesionalnog rasta i razvoja
te povecanja kvalitete odgojno- obrazovne ustanove (Vujici¢, 2008.) “Da bi zaista mogao pripomoci
nekoj drugoj osobi, moram sam vise razumjeti od nje, ali ipak prije svega saznati §to ona razumije.
Ako to ne u€¢inim, moje joj znanje nece nimalo pomo¢i. Svaka istinska pomo¢ pocinje sa skromnoséu,
pomagati ne znaci vladati, vec¢ sluziti” (Kierkegaard, 1964, prema Petrovi¢-Soco 2008).
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VAZNOST UMREZAVANJA ZA RAZVO] PROFESIONALNOG
IDENTITETA

Sazetak: Profesionalni identitet preslika je odgojiteljskog rada, njegovih vrijednosti, stavova, znanja i
djelovanja. Primarni cilj svakog profesionalca trebao bi biti kvaliteta, Sto podrazumijeva jacanje profesionalnog
identiteta kroz kontinuirani profesionalni razvoj i strucno usavrsavanje. Profesionalni razvoj podrazumijeva
cjelokupni rast i napredak pojedinca te je strucno usavrsavanje dio njega. Strucno usavrsavanje odnosi se na
specifi¢no razvijanje vjestina i znanja, u vidu edukacija, seminara i sl, no samo to je nedovoljno za izgradnju
kvalitetnog odgojitelja. Osim strucnog usavrsavanja profesionalni razvoj obuhvaéa i razvoj kroz praksu te
refleksiju sa sustrucnjacima, odnosno umrezZavanje. UmreZavanjem pojedinac razgovarajuci i suradivajuci sa
sustrucnjacima razmjenjuje iskustva i ideje i na taj nacin pridonosi razvoju kompetencija. Zajednicka refleksija
kao oblik umreZavanja, pomaZe odgojiteljima u osvjestavanju vlastitih slabosti te pronalaZenju nacina za
jacanje istih. Komunikacija i timski rad vazne su kompetencije svakog odgojitelja, a one se razvijaju upravo
umreZavanjem. Dobrobiti umreZavanja nisu jednosmjerne i usmjerene samo ka pojedincu i razvijanju njegovog
profesionalnog identiteta, ve¢ su omogucene svim sudionicima tog procesa.

Kljucne rijeci: profesionalni identitet, profesionalni razvoj, strucno usavrsavanje, kompetencije, umreZavanje

UvoD

Odgojitelji su vazni ¢imbenici odgojno-obrazovnog sustava. Opis njihovog djelovanja je opseZan
i podrazumijeva profesionalnost i kvalitetu. Kvaliteta odgojno-obrazovnog rada moze biti osigurana
samo ako odgojitelji intenzivno ulazu u svoj profesionalni razvoj te promisljaju o svojoj profesiji i
svom djelovanju. Odgojno-obrazovni rad pun je izazova s kojima se odgojitelji svakodnevno susrecu,
stoga je potreba zarazvojem odgojitelja time veca. No, osim Sto proizlazi iz potrebe samog pojedinca,
takoder je i zakonska obveza. Profesionalni razvoj je dugotrajan i predstavlja cjelozivotni proces koji
zahtjeva puno truda i ulaganja. Upravo taj proces gradi profesionalni identitet odgojitelja kojim se
stjeCe uvid u njegove stavove, kompetenciju i rad, ali i motivaciju koja je klju¢na za ostvarivanje
profesionalnosti.
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PROFESIONALNI IDENTITET 1 UMREZAVANJE

Profesionalni identitet odgojitelja, kao i drugih stru¢njaka kompleksan je pojam te Cesta tema
za proucavanje brojnih autora. Na samom pocetku vazno je razluciti pojmove profesionalac i
profesionalno ponaSanje. Helsby (1996, prema Brock, 2006) istice kako pojam profesionalac
obuhvaca pitanje statusa, javnog priznanja i place, dok profesionalno ponasanje podrazumijeva
predanosti eticnost u djelovanju. Martinet, Raymond i Gauthier (2001) pozivajuci se pritom na Lang
(1999) profesionalizam promatraju kroz dva procesa, vanjski i unutarnji. Vanjski, socijalni proces
odnosi se na drustveni status, odnosno drustveno priznanje. Unutarnji se pak odnosi na razvoj
pojedinca te obuhvacéa organizaciju specificnih profesionalnih znanja, vjeStina i stavova, stalni
profesionalni razvoj, individualnu djelotvornost, razmjenu struc¢nosti te kodifikaciju prakti¢nog
znanja. Predodzba sebe u unutrasnjem i vanjskom procesu €ini profesionalni identitet. Preciznije,
nacin na koji stvaramo predodzbu uloge profesije u drustvu i percepcije sebe samog unutar profesije
odraz je profesionalnog identiteta. Profesionalni identitet preslika je samih odgojitelja te ukljucuje
stil rada, uc¢inkovitost, vlastite ciljeve, plan razvoja karijere te stupanj zadovoljstva (Domovi¢, 2011,
prema Kunti¢, 2019). Briggs (2007) takoder smatra kako profesionalni identitet podrazumijeva
percepciju slike o sebi te osjecaj samoefikasnosti u radnom kontekstu. Gabrhelova i Pasternakova
(2016, prema Vignjevic¢ Korotaj, 2020) smatraju da se samopouzdanjem, sposobnosc¢u samorefleksije
te svjesnoscu o vlastitim profesionalnim kvalitetama iskazuje profesionalni identitet. Briggs (2007)
profesionalni identitet promatra i kroz tri pogleda - profesionalne vrijednosti (one vrijednosti kojim
se pojedinac vodi tijekom svoga rada), profesionalno mjesto (profesija kojoj pojedinac pripada) te
profesionalna uloga (obuhvaéa pojedincevu ulogu u organizaciji). Rodgers i Scott (2008) identitet
dijele na Cetiri temeljne postavke. Smatraju da je identitet ovisan o kontekstu i razvija se unutar
njega te je pod utjecajem kulturnih, politickih, povijesnih i socijalnih promjena. Po njima, identitet
obuhvaca emocije i oblikuje se u odnosu s drugima, potom pretpostavljaju da je identitet kao takav
promjenjiv, nestabilan te viSestruk. Posljednja njihova pretpostavka iznosi da identitet zahtjeva
nadogradivanje i rekonstrukciju tijekom vremena. Kroz ove pretpostavke proZet je implicitni impuls
koji podrazumijeva stalni rad na svijesti o svom identitetu te odnosima, kontekstu i emocijama koje
ga oblikuju (Rodgers i Scott, 2008). Domovi¢ (2013, prema Kunti¢, 2019) takoder isti¢e kontekst i
osjecaje, i to u podjeli aspekta identiteta na vanjski i unutarnji. Naime, objasnjava kako se kontekst i
relacije odnose na vanjski aspekt identiteta, dok emocije ¢ine unutarnji aspekt zbog toga $to su one
zasluzne za pojedincevo znacenje i interpretaciju vanjskih utjecaja. Kombinacija predznanja koje
je pojedinac stekao prilikom formalnog obrazovanja, a razvijao ih neposredno kroz praksu, stvara
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profesionalni identitet (BlanuSa TroSelj, 2018). U kontekstu odgojitelja, subjektivnu obrazovnu
teoriju mozemo objasniti implicitnom pedagogijom, koju definiramo kao ,sustav vrijednosti o
djetetovoj naravi, o njegovim potrebama i moguénostima, o ¢initeljima njegova razvoja, o ciljevima
odgoja te primjerenim i moguéim odgojnim postupcima“ (Babi¢, Irevi¢ i Krstovi¢, 1997: 556).
Profesionalni self sadrzi dvije dimenzije, a to su retrospektna i prospektna dimenzija. Retrospektna
dimenzija odnosi se na percepciju sebe u proslosti (gledano iz sadasnje perspektive). S obzirom
na to, ona obuhvaca i Cetiri sljede¢e komponente: slika o sebi, samopouzdanje, motivacija za rad
te percepcija zadataka, odnosno definiranje poslova koje obavlja. Prospektna dimenzija se pak
odnosi na percepciju identiteta u buduc¢nosti. TocCnije receno, ova dimenzija obuhvaca ocekivanja
buduéeg razvojaiizazova (Vignjevi¢ Korotaj, 2020). Profesionalni identitet je od iznimne vaZnosti u
kontekstu profesionalnog razvoja, ponajvisSe jer definira motivacijsku uc¢inkovitost (Day i sur.,, 2007,
prema Blanusa Troselj, 2018). Profesionalni identitet se razvija i mijenja, raste i Siri prvenstveno
obrazovanjem i neprekidnim profesionalnim usavrSavanjem. Sheridan i sur. (2009) profesionalni
razvoj razmatraju kroz pet oblika, a to su: formalno obrazovanje, “vjerodostojnost” (agencijske
ili organizacijske kvalifikacije), specijalizirano osposobljavanje na radnom mjestu, poducavanje i
savjetodavna interakcija te posljednji oblik, zajednice prakse koje za cilj imaju zajednicko rjeSavanje
problema, stvaranje ideja i sl. OECD TALIS' (2009) navodi sljedee elemente profesionalnog
razvoja: teCajevi i radionice, obrazovne konferencije ili seminari, kvalifikacijski program (studijski
programi na sveuciliStima), posjeti drugim ustanovama, sudjelovanje u mrezi stru¢njaka formiranih
posebno za profesionalni razvoj, pojedinac¢no ili zajednicko istrazivanje na temu profesionalnog
interesa, mentorstvo i promatranje. Tome jo$ dodaju i Citanje strucne literature te neformalni
razgovor s kolegama o tome kako unaprijediti praksu. UmreZavanje sa sustru¢njacima u kontekstu
profesionalnog razvoja pruza odgojiteljima uvid u razli¢ita iskustva $to znacajno utjece na razvoj
njegovih kompetencija. Osim $to omogucuje uvid u tudi rad, takoder omogucuje osvrt na vlastiti
rad iz tude perspektive. Naime, unato¢ brojnim kompetencijama koje odgojitelj moze posjedovati,
nikada ne moze imati potpuno objektivan pogled na vlastiti rad. Slunjski (2012: 15) to objasnjava:
”Zajednicke refleksije odgajateljima pomazu prepoznati i restrukturirati osobne slijepe tocke, jer
bez toga nikakve suvremene ideje niti nove informacije s kojima se susre¢u nece osnaziti njihovo
razumijevanje. Bez toga, svatko ostaje zaglavljen u svojoj izoliranoj perspektivi, a sukladno tome,
praksa ostaje na razini status quo”. Znacaj umrezavanja objaSnjava i Cinjenica da ga se istice u
Nacionalnom kurikulumu: “Medu oblicima profesionalnog usavrSavanja izvan vrti¢a posebno mjesto

1 The organization for Economic Co-operation and Development — Teaching And Learning International Survey
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zauzima stvaranje profesionalnih zajednica ucenja (umreZavanje vrtica). Profesionalne zajednice
ucCenja usmjerene su k poticanju odgojitelja i svih drugih subjekata odgojno-obrazovnoga procesa
na Kontinuiranu razmjenu svojih profesionalnih ekspertiza, uvida i znanja, kao osnove njihova
zajednickog ucenja i razvoja”’(MZO, 2015: 29). Razmjena iskustava, znanja i ideja postaje bogatija
i korisnija kako se umreZenje Siri. Medutim, s povecanjem broja odgojitelja i sustru¢njaka u mrezi,
povecava se i vjerojatnost razli¢itih misljenja i neslaganja. No, upravo se u raznolikosti misljenja, pa
ponekad ¢ak i konfliktima, krije visok potencijal za zajednicko izgradivanje i poboljSanje odgojno-
obrazovne prakse. Naravno, takvo $to je nemoguce ostvariti ako nije stvoreno medusobno povjerenje
svih sudionika, profesionalno okruZenje u kojem mogu slobodno iznositi svoja misljenja liSeni
straha da ¢e im se odnos s kolegama poljuljati Slunjski (2012). UmreZenost je potreba i iz aspekta
interdisciplinarnog pristupa odgojno-obrazovnom procesu, koji podrazumijeva cjelokupnost
djelovanja. Vi$nji¢ Jevti¢ (2012: 3) vaznost interdisplinarnog pristupa objasnjava: "Kako danasnji
rad u podrucju ranog i predskolskog odgoja i obrazovanja zahtijeva kombinaciju multidisciplinarnih
znanja iz podrucdja psihologije, pedagogije, sociologije i informatike, interdisciplinarni pristup nije
samo zahtjev ve¢ i nuzna potreba”. Stoga moZemo reéi kako je holisticki pristup mogu¢ samo u
slucaju kvalitetne suradnje sa stru¢njacima iz drugih podrucdja.

ZAKLJUCAK

Identitet predstavlja pojedinca bas onakvog kakav on uistinu jest, kako u osobnom, tako i u
profesionalnom podrucju. Na svijetu ne postoje dvije osobe s istim identitetom i upravo se u tome Krije
Carolija raznolikosti svijeta. Potreba i teZnja svakog pojedinca trebala bi biti kvaliteta, a profesionalni
identitet prikazuje upravo to - kvalitete odgojitelja. Kontinuirano promisljanje, refleksija i stru¢no
usavrsavanje doprinose rastu i jacanju identiteta. No, pojedinac sam nije dovoljan za osiguravanje
profesionalnog razvoja, potrebni su mu i kolege, suradnici, sustru¢njaci, stru¢njaci iz drugih podrucdja
i sl. Umrezavanje obiluje nizom dobrobiti za pojedinca. Osim S$to pridonosi iskustvu, znanju i
kompetencijama, ono pridonosi i samoj motivaciji odgojitelja. Pad motivacije u radu normalan je i
ocekivan, posebno kod odgojitelja s duZim radnim iskustvom, no upravo umrezavanje moze sluZziti kao
vanjski oblik motivacije koji ¢e poticati odgojitelje na daljnji inovativni rad. Na umrezavanje se moze
gledati i iz osobnog aspekta, upoznavanjem razlic¢itih osoba, povecava se krug poznanstava, Sire vidici,
a potencijalno se mogu razviti i prijateljske veze. Sirenje vidika je nuznost i nerijetko se odgovor na
odredeni izazov krije jako blizu, samo je potrebno prosiriti svoj pogled i svoju “mrezu”. Sto je “mreza”
ljudi veca, ali i jaca, to su vece moguénosti za kvalitetnije odgojno-obrazovno djelovanje.
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DIGITALNA TEHNOLOGIJA U PREDSKOLSKIM USTANOVAMA
- OD OPASNOSTI DO MOGUCNOSTI

Sazetak: Ovaj rad se bavi upotrebom digitalne tehnologije u predskolskom okruZenju. lako su djeca u svojim
obiteljima izloZena razlic¢itim digitalnim sadrZajima, u predskolskim ustanovama su digitalni mediji malo
zastupljeni. Prostoriu kojima borave djeca kao da su izolirani od svijeta koji ga okruZuje i u kojemu su razliciti oblici
digitalnih medija dostupni djeci. Rad pokusava dati odgovore zasto odgajatelji nisu zainteresirani za upotrebu
digitalnih sadrZaja u vecoj mjeri i zasto Cesto vide samo opasnost i rizik u njima. Strah od negativnog utjecaja
digitalne tehnologije baziran je na zastarjelom poimanju djeteta kao objekta, koje Zivi u nekom zrakopraznom
prostoru, odvojenom od kulture koja ga okruZuje i kojeg treba zastiti. U radu se opisuje i razmatra kako djeca
pristupaju digitalnoj tehnologiji, kako lagano spajaju sve dostupne sadrZaje i materijale, povezuju imaginarno i
stvarno, bez straha od nepoznatog, neoptereceni obrazovnom politikom, kurikulumom, prikladnim materijalima
za odredenu dob i sl. U radu se ne umanjuju rizici od prevelike izloZenosti ekranima i neprimjerenim sadrZajima
koji mogu imatinegativan utjecaj na djecji razvoj, ali se zastupa stajaliste kako bi odgajateljima koristio otvoreniji
pristup prema digitalnim sadrZajima. Tim pristupom bi odgajatelji, osim opasnosti, vidjeli i nove mogucnosti koje
se mogu iskoristiti u komunikaciji s roditeljima i svakodnevnom odgojno-obrazovnom radu.

Kljucne rijeci: digitalna tehnologija, odgajatelji, predskolska ustanova

UvoD

[ako su djeca danas u svojim obiteljima izloZena razli¢itim digitalnim sadrZajima: crtanim i
igranim filmovima, aplikacijama, igricama, druStvenim mreZama i sl., u predskolskim ustanovama
su digitalni mediji malo zastupljeni. Prostori u kojima borave djeca kao da su izolirani od svijeta koji
ga okruZuje u kojemu su svi mogudi oblici digitalnih medija dostupni djeci. Nacionalni kurikulum za
rani i predskolski odgoj i obrazovanje navodi ,U ranoj i predskolskoj dobi digitalna kompetencija
razvija se upoznavanjem djeteta s informacijsko-komunikacijskom tehnologijom i mogu¢nostima
njezine uporabe u razli¢itim aktivnostima“ (MZO, 2015:13). Ovo se ¢ini kontradiktorno; trebaju se
poticati digitalne kompetencije, a u vrti¢cima gotovo da se i ne koristi digitalna tehnologija u odgojno-
obrazovnom radu. Kako je to moguce? Zasto je to tako? Razlozi su vrlo razliciti; od nedostatka
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financijskih sredstava za opremanje dje¢jih vrtiéa, preko nezainteresiranosti odgovornih osoba koje
kroje obrazovnu politiku na svim razinama do straha od novog i nepoznatog kod odgajatelja. O prva
dva razloga ne mogu nesto viSe napisati jer ne sudjelujem na tim nivoima obrazovanja, ali zato o
trecem razlogu mogu puno toga reci jer sam i sama odgajatelj

ODGAJATELJI I DIGITALNA TEHNOLOGIJA

Upotreba digitalne tehnologije u predskolskim ustanovama se povecava, ali to ide vrlo sporo.
Odgajatelji koriste digitalne tehnologije:

1. u pripremi sadrZaja za rad s djecom

2. u suradnji s roditeljima sve viSe odgajatelja odlucuje se za komunikaciju putem maila ili
WhatsApp grupe, za stavljanje obavijesti, anketnih upitnika i sl. Vrlo malo odgajatelja koristi
neku platformu, npr. Seesaw. Na ovoj platformi roditelji mogu vidjeti Sto djeca rade u vrticu,
koji su njihovi interesi, kojim tempom napreduju iz tjedna u tjedan ili iz godine u godinu,
komentirati s djecom njihov rad ili aktivnost i sl.

3. vrlo ogranicen broj odgajatelja upotrebljava digitalnu tehnologiju u radu s djecom, iako su
mogucénosti zaista bezbrojne.

DJECA I DIGITALNA TEHNOLOGIJA

Usprkos maloj zastupljenosti digitalnih sadrzaja u predskolskim ustanovama, djeca u svojoj igri
koriste poticaje koji im nisu ponudeni unutar ustanove, tj. koriste ih u obiteljskom okruzenju. Vrlo
Cest poticaj za razgovor, simbolic¢ku igru, likovne radove, igru konstruiranja je gaming. U sljede¢em
primjeru prikazane su dvije situacije iz mjeSovite odgojne skupine u kojoj radim. U prvoj situaciji se
opisuje kako Luka i Bruno tijekom jutra konstruiraju lik iz igrice, a u drugoj se vidi rezultat opisane
aktivnosti:

Situacija broj 1:

L: [demo napraviti onog Steva iz Minecrafta?

B: Ja ti bas puno ne igram igrice...

L: Nije vaZno budemo zajedno. Prvo nam treba veliki bijeli papir.
Pronalaze papir, crtaju lik, rezu ga i lijepe dijelove, ali je papir pretanak
L: Nije dobar papir. Treba nam ...zna$ onaj debeli koji ne pada.
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Luka odlazi do hamera i uzima nekoliko komada razlicitih boja.

E: Sada idemo ...da ovako...ja ¢u glavuy, a ti ruke i noge.

B: Uf, nekako su mi noge ¢udne...

L: Daj..ovako su bolje...

Luka i Bruno zajedno pokuSavaju sastaviti lik iz igrice, ali je papir opet premekan i lik se savija.
B: Znas one kartone, koje je donesla Stella, mozda nam ih teta da ih izreZemo...

L: E, moZemo dobiti one kartone iz kupaone?

JA: Zasto vam trebaju?

B: Radimo, kako se ono zove... Steve...pa nam papir stalno pada.

JA: Da, papir vam se presavija, premekan je. U redu, ali ¢u vam ja morati izrezati, karton je pretvrd
za vaSe Skarice. (Zajedno radimo na konstruiranju Steva- Luka i Bruno crtaju, ja izrezujem karton i
na Kkraju djecaci lijepe kartone)

L: Sad je dobar, samo ne...nije dobro tijelo...

Situacija broj 2:

Sljedeci dan je Luka donesao lik Steva, tj. masku glave napravljenu iz kartonske kutije. Napravio
ga je doma s tatom.

Gaming je zajednicki naziv za sudjelovanje djece u online programima. U opisanoj situaciji Luka
potice likovnu aktivnost kojoj je poticaj igrica Minecraft, koju on doma igra. Igrajuci Minecraft, Luka
kroz avatar Stevea lovi Zivotinje, spava, jede, kopa u rudnicima, gradi razne gradevine - on zapravo
izgraduje cijele virtualne svjetove, te prozivljava imaginarno iskustvo. U igrici postoji mogu¢nost
igranja s igra¢ima koji mogu biti ¢ak i na drugim kontinentima i koje nece nikada upoznati u Zivo.
Dolaskom u vrti¢ Luka svoje iskustvo Zeli nadograditi i podijeliti s prijateljem iz skupine, pa prvo sami
pokusavaju napraviti lik iz igrice, a onda zbog nedostatka odgovaraju¢eg materijala, traze pomo¢
odgajateljice. Drugi dan Luka u vrti¢ donosi Stevea napravljenog od kartonske kutije, a u izradivanju
mu je pomagao tata. U ovom primjeru se vidi kako djeca pronalaze svoje poticaje izvan predskolske
ustanove, i bez obzira koliko nepovjerenja prema digitalnim medijima pokazuju odgajatelji, djeca ¢e
pronaci na¢in kako svoja razlicita iskustva preraditi, nadograditi i podijeli u vrti¢u s prijateljima.
Djeca ¢e vrlo lagano povezati imaginarno iskustvo igranja igrice kod kuce sa stvarnim zZivotom;
pravom igrom i razgovorom sa stvarnim i prisutnim prijateljem u vrticu - ispreplitanje doZivljenog
u virtualnom svijetu i stvarnog Zivota. Ovo je primjer kako djeca proZivljavaju suvremeno djetinjstvo
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vrlo razigrano, ,isprepli¢uéi viSestruke stvarnosti i viSestruke dimenzije imaginarnog, dozivljenog i
stvarnog.” (Knight, prema Schulte i Thompson, 2018:134).

Ovdje je zanimljivo kako se Bruno, koji ne zna koja je igrica u pitanju, zapravo neizravno upoznaje
s njom, tako Sto izraduje lik iz igrice od papira. Djecak nikada nije igrao igricu, ali se upoznao s njom
tako $to je odlucio sudjelovati u aktivnosti koju je predloZio prijatelj.

Djeca su otvorena prema svim moguénostima i prilikama za igranje, uCenje i umjetnicko
izraZavanje, neovisno Sto propisuje (ili ne propisuje) kurikulum. Dijete ima dostupan digitalni
sadrzaj, u ovom slucaju igricu, koju igra kod kuce, a onda to iskustvo igranja igrice postane poticaj
u vrti¢u za likovni uradak koji se realizira s materijalima koji se standardno nalaze u vrticu; papir,
hamer, Skare, ljepilo. Znaci, dijete vrlo lagano spaja sve dostupne sadrZzaje i materijale, povezuje
imaginarnoistvarno, bez straha od nepoznatog, neoptere¢eno obrazovnom politikom, kurikulumom,
prikladnim materijalima za odredenu dob i sl. S obzirom da ,vrti¢i nisu monolitni jer se stalno
dogadaju poremecaji, kretanja i susreti“ (Schulte i Thompson, 2018:139), mozda bi odgajatelji iz
ovog primjera mogli nauciti nesto, npr. biti otvoren prema nec¢emu novom - digitalnim sadrZajima.
Lako¢a kojom djeca pristupaju novom, njihova znatiZelja, nacin na koji uce kako se koristiti novim
sadrzajem, kako kombiniraju nova iskustva iz obiteljskog okruzenja s poznatim sadrzajima u vrticu,
mogli bi biti poticaj odgajateljima da i oni postanu otvoreniji za nova iskustva. Djeca u svojim
domovima imaju razne digitalne medije koje koriste, a odgajatelji nisu bas zainteresirani za ta
djecja iskustva, djelom zbog straha, a djelom zbog toga Sto se drze svojih uvjerenja kako digitalnoj
tehnologiji nije mjesto u vrticuy, tj. tu se otvara pitanje povezano s konceptima prikladnosti. Tokom
obrazovanja odgajateljima je ,,usadeno” $to je prikladno za djecu, a $to nije. Prikladne su npr. drvene
bojice, vodene boje, tempere, papir, glina dok digitalne tehnologije nisu u popisu primjerenih poticaja
za djecu.

Djeca ne sjede pasivno ispred ekrana, a sadrzaji koje promatraju se ne ,ulijevaju“ u njihove
mozgove bez djelje reakcije. Svako iskustvo koje su djeca doZivjela, pa tako i iskustvo vezano uz
sadrzaje videne na nekom ekranu, djeca preraduju. Djeca pricaju o videnom s ¢lanovima obitelji,
prijateljima, drugim odraslim osobama, vrlo cesto glume najzanimljivije dijelove-uz velike
prilagodbe i promjene te likovno izraZavaju svoje iskustvo. Marissa McClure u svojim istrazivanjima,
potvrdujudi pri tome ranije Jenkinsonove zakljucke, navodi kako ,geografski, jezi¢no i kulturoloski
razlicite skupine male djece ukljucuju digitalne tehnologije u svakodnevni zivot i igru“ (Schulte
i Thompson, 2018:156). Znaci, sva su djeca, bez obzira na spol, rasu, na mjesto na kojemu zive,
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okruZzena razli¢itim vidovima tehnologije i zato ju integriraju na bezbroj nacina u svoj svakodnevni
zivot. Nije moguce djecu izolirati od kulture koja ih okruzuje, od realnosti u kojoj odrastaju.

UZROCI STRAHA

Ukoliko se malo zadrZimo na ¢injenici kako se odgajatelji boje novoga, trebali bi se zapitati gdje
leZi uzrok tog straha od digitalne tehnologije? Gledajuci unatrag zapravo ¢emo vidjeti da ,medijska
panika oko opasnosti provodenja vremena ispred ekrana ima zajednicke elemente s panikom iz
proSlosti (...) strah od tehnologije pisanja u Sokratovo doba, strah od tiskarskog stroja u 16. stoljecu,
»,Pokemon panici“ 1997.godine” (Schulte i Thompson, 2018:155). McClure navodi kako se ta opca
medijska panika povezuje s odredenim strahovima vezanim uz djecu i djetinjstvo, tj. tu je u pitanju
staro i novo, suvremeno shvacéanje djeteta i djetinjstva. U slu¢aju medijske panike, prisutna je stara
paradigma; kako su djeca ranjiva te im je potrebna zaStita. Znaci, odrasli trebaju i moraju zastiti
djecu od utjecaja digitalne tehnologije (Schulte i Thompson, 2018:155). | sada dolazimo do pitanja
kako bi se to djeca mogla zastiti od utjecaja digitalne tehnologije, kad je digitalna tehnologija
prisutna u nasoj cijeloj kulturi. Kako odvojiti djecu od kulture u kojoj zive? Praveci se da digitalna
tehnologija ne postoji?

S obzirom da se ,0d druge polovice 20.stoljeca tvrdi kako se djecje stvaranje krece unutar kultura
koje ih okruzuju, a istovremeno vidi se stalna zabrinutost zbog toga $to djeca prisvajaju kulture
“odraslih” u svoja zajednicka znacenja (..) isti impuls da se djeca odvoje od procesa kulture podupire
generaliziranu tjeskobu u vezi s digitalnom tehnologijom. To je izravno povezano sa stavom o djeci kao
nevinoj i kojoj treba zastita” (Schulte i Thompson, 2018:155)

Znaci, taj silni strah od negativnog utjecaja digitalne tehnologije baziran je na zastarjelom
poimanju djeteta kao objekta, koje Zivi u nekom zrakopraznom prostoru, odvojenom od kulture koja
ga okruZuje i kojeg treba zastiti. Takvo razmisljanje bi trebalo napustiti, i okrenuti se suvremenom
shvacanju djeteta kao aktivnogi kompetentnog bi¢a, koje ima vlastite teorije, strategije razmisljanja
i nacine upoznavanja svijeta. Deklarativno je suvremena slika djeteta prihvacena, ali u praksi je
vidljivo kako to ba$ nije tako jednostavno. Odgajatelj treba ,ohrabriti dijete, ponuditi mu iskustva
koja ée mu omogucditi osjeéaj koherentnosti sa svijetom, a to znaci potpuni osjecaj suglasnosti djeteta
s njegovim fizickim, socijalnim i kulturnim okruzenjem* (Males, 2011:33).
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OTEZAVAJUCE OKOLNOSTI

Neovisno o stavovima odgajatelja, koji se polako, ali sigurno mijenjaju, svakako treba istaknuti i
druge otezavajuce okolnosti pri upotrebi digitalne tehnologije:

1. predskolske ustanove su najceS¢e opremljene s jednim racunalom po objektu, Sto znaci da
prosjecno 15-20 odgajatelja koristiti jedno racunalo

2. u odgojnim skupinama od tehnoloskih uredaja moZe se pronaci televizor i ponegdje neko
staro racunalo

3. veliki broj djece u skupinama i

sve manji broj odgajatelja

ZAKLJUCAK

NeizbjeZna je ¢injenica da ¢e predskolske ustanove jednoga dana biti opremljene digitalnom
tehnologijom te e ih odgajatelji morati ukljuciti u odgojno-obrazovni rad s djecom: za postizanje
planiranih pedagoskih ciljeva, kao situacijski poticaj za aktivnosti ili u slobodnoj igri gdje djeca
razli¢ite poticaje kombiniraju, nadopunjavaju i prilagodavaju prema vlastitim moguénostima i
trenutnim interesima. Prije uvodenje digitalne tehnologije odgajatelji ¢e trebati prihvatiti ¢injenicu
»kako digitalne tehnologije maloj djeci pruzaju posebne prilike za igru i umjetnicko izrazavanje koje
nadopunjuju druge materijale koji se obi¢no nalaze u vrti¢u” (Schulte i Thompson, 2018:149).

Ne umanjujem razli¢ite rizike od prevelike izloZenosti digitalnim uredajima, neprimjerenim
i sadrzajima koji poticu agresivno ponasanje ili koji mogu imati negativan utjecaj na cjelokupni
djecji razvoj, ali smatram kako bi odgajateljima koristilo da imaju malo otvoreniji pristup. Digitalni
sadrzaji mogu se koristiti na pedagoSki primjerene, ciljane nacine, npr. u poticanju umjetnickih
ili istrazivalacko-spoznajnih aktivnosti ili kao situacijski poticaj. Tim pristupom bi odgajatelji, u
upotrebi digitalnih sadrZaja, osim opasnosti, vidjeli i razne moguénosti koje se mogu iskoristiti u
svakodnevnom odgojno-obrazovnom radu.

U predskolskim ustanovama sporo ide prihvacanje promjena, npr. ranije navedene tvrdnje kako
se u vrti¢ima dogadaju ,poremecaji, kretanja i susreti“ koje uzrokuje, izmedu ostaloga, i digitalna
tehnologija. Medutim, kada se odgajatelji oslobode straha od digitalne tehnologije te se upoznaju
s mogucénostima koje ona pruza i kad kona¢no zaista prihvate da se djeca aktivno i kompetentno
ukljucuju u socijalni kontekst, shvatit ¢e da su ,digitalne tehnologije i novi mediji samo jedan od
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mnogih posrednika koji su dostupni maloj djeci za istraZivanje dok stvaraju, propituju i dijele
znacenje unutar svojih svjetova“ (Schulte i Thompson, 2018:157).

Zivimo u digitalnom dobu i ne moZemo se praviti kao da tehnologije nema oko nas ili kao da ju
djeca ne koriste. Upotreba digitalne tehnologije na smislen, pedagoski i razraden nac¢in moze biti
poticaj raznim aktivnostima u odgojno-obrazovnom radu kao i u komunikaciji s roditeljima.
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Sladana Curié-Petricevi¢, odgajateljica mentorica
erasmus.cvit@gmail.com

Djedji vrti¢ ,Cvit Mediterana“

Sime Ljubiéa 22, Split

ERASMUS+ U DJECJEM VRTICU - UMREZAVANJEM DO
ZNANJA,VJESTINA I KOMPETENCIJA

Sazetak: Kroz pet godina dugo putovanje kroz Erasmus+ projekte u DV ,Cvit Mediterana“ stekli smo vrijedno
iskustvo koje donosi umrezZavanje s partnerima iz odgojno-obrazovnih ustanova dilijem Europe. ProSirili smo
vidike, mijenjali perspektive, stjecali nova znanja, mijenjali praksu nabolje, ali i potvrdili mnoge dobre strane
postojeceg djelovanja i u refleksiji trazili drugacija i bolja rjesenja za probleme. UmreZavanjem smo dolazili
do novih ideja, razvijali inovativna rjesenja na dobrobit cijele zajednice ljudi umreZenih u odgoj i obrazovanje
djece, kako profesionalaca, tako i roditelja. AngaZzmani odgajatelja odrazili su se i na iskustva djece te pruZila i
njima mogucnost da aktivno sudjeluju u povezivanju s partnerima u projektu; odraslima i djecom. Mogucnosti za
djecje vrtice u okviru programa Erasmus+ su nebrojene, a dobrobiti velike, kako za pojedince ukljucene u rad na
projektima, tako i na ustanovu u cjelini. Kroz promjene iznutra nastale medusobnim povezivanjem u zajednicu koja
teZi suradnickom traZenju bolje prakse, mijenja se i izgled ustanove prema vani, stvara imidZ otvorenosti prema
suradnji na svim razinama, ime postaje prepoznatljivo u krugovima koji teZe istome, te se tako posljedi¢no mreZa
suradnika samo nadograduje i Siri. Ovim izlaganjem kvalitetne prakse u podrudju sudjelovanja u medunarodnim
projektima cilj nam je potaknuti pojedince u odgoju i obrazovanju da se zainteresiraju za mogucnosti i dobrobiti
sudjelovanja u Erasmus+ projektima, podijeliti primjere uspjesnog umrezZavanja na vise razina, te uputiti na
mjesta na kojima mogu pronaci odgovore na moguéa pitanja. Ideja nam je ovim kratkim izlaganjem potaknuti
kolege da sudjeluju u nasoj radionici, koja je zamisljena kao prakticno ukljucivanje u svijet Erasmusa i iskustvo
stvaranja kvalitetnih projektnih rezultata, te da u razgovoru s nasim partnerima u aktualnom projektu (Turska,
Sjeverna Makedonija, Italija i Portugal) ¢uju vise o svjedocCenju dobrobiti umreZavanja.

Kljucne rijeci: cjeloZivotno ucenje, Erasmus+, strucno usavrsavanje, transnacionalna suradnja, umreZavanje,
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UvoD

Kroz kratki prikaz prakse u radu na Erasmus+ projektima izlozit ¢emo put od prvog susreta
s umrezavanjem kroz ovaj program, rad na razli¢itim vrstama projekata te izazove i dobrobiti za
pojedince, kao i za ustanovu.

ERASMUS+ U DJECJEM VRTICU - UMREZAVANJEM DO ZNANJA,VJESTINA I
KOMPETENCIJA

0d 2018. godine do danas DV ,Cvit Mediterana“ proSao je put od potpunog pocetnika do ve¢
iskusnog sudionika u projektima Erasmus+ programa. Suvremeni odgajatelji i ostali profesionalci
u odgoju i obrazovanju suocavaju se sa izazovima za koje rjeSenja treba traziti izlaskom iz okvira i
uvrijeZenih praksi. Osim formalnog obrazovanja, koje zasigurno daje nuzne temelje i pomaze steci
uvid u teorijske pristupe odgoju i obrazovanju, nuzno je povezati prakticare u razmjeni iskustava
i traZenju optimalnih rjeSenja za svaku pojedinu sredinu. Erasmus+ program je koji omogucéava
sufinanciranje stru¢nog usavrSavanja pojedinaca kroz razne oblike aktivnosti i kroz razlicite vrste
projekata.

Nase iskustvo sudjelovanja u tri razlic¢ita projekta donosi prikaz raznovrsnih moguénosti u
ovom programu. Od strateSkog partnerstva u KA22 projektu za razmjenu kvalitetne prakse kroz
koje smo sa jos tri vrtica iz Litve, Latvije i Turske istrazivali podrucje STEM-a kroz razvoj digitalnih
kompetencija, poduzetnistva, te svijesti o zastiti okoline i zdravom Zivotu i s djecom provodili
raznovrsne aktivnosti na ove teme, preko pisanja KA1 projekta u kojem smo planirali edukacije za
pojedince u skladu s ciljevima u razvojnom planu ustanove i prema njenim specificnim potrebama,
pado velikog KA220 projekta u kojem s partnerima iz Sjeverne Makedonije, Turske, Italije i Portugala
radimo na stvaranju tri vrijedna projektna rezultata iz podrucja rane intervencije, presli smo dug
put.

Kroz KA1 projekt ,Bogatstvo razlicitosti“ pet odgajatelja je proslo strukturirane tecCajeve
u Spanjolskoj, na Malti i Islandu, tim od tri sudionika (dvije odgajateljice i pedagoginja) imao je
iskustvo prac¢enja rada u Ceskoj, jedna odgajateljica je job shadowing imala u Spanjolskoj.

Ojacali smo se u podrucju ranog ucenja stranog jezika, ucenja u prirodi, socijalno-emocionalnih
vjesStina, stekli uvid u kvalitetnu praksu koncepta Korak po korak, uvid u razne odgojno obrazovne
sustave i prakse u prijelazima iz vrti¢a u §kolu. Iz ovih suradnji rodile su se nove ideje o projektima
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za poboljsanje prakse tranzicije izmedu ova dva sustava, ali i uvodenje dobno mjesovitih skupina u
zemljama gdje se to do sada ne provodi na nacin kao u Hrvatskoj.

Kroz KA220 projekt PLATONIC - PLATform with ONline Interventions for Children s partnerima
proveli smo vrijedno istrazivanje stanja u podrucju rane intervencije u svakoj od zemalja, stvorili
smjernice za najbolje vjeZbe rane intervencije i prakse pradenja razvoja, koje su dostupne za
preuzimanje na online platformi s instrumentima za pregled i vjezbama rane intervencije te
stvorili aplikaciju za mobilne uredaje, pomocu koje se prate razvojna odstupanja. Ovi su projektni
rezultati dostupni za slobodno koriStenje svim dionicima procesa rane intervencije, od roditelja,
preko odgajatelja i stru¢nih suradnika u djecjim vrti¢ima, do ucitelja i stru¢njaka u radu s djecom s
teSko¢ama u razvoju.

Svako iskustvo umreZavanja donijelo je promjene na obje strane - za nas kao sudionike mobilnosti,
ali smo djeli¢ svoje kvalitetne prakse prenijeli i kolegama u inozemstvu, a oni rado primili.

Kroz transnacionalne projekte smo upoznali ljude s kojima smo se povezali i kasnije ostvarivali
razne oblike suradnje, od projekata na platformi ETwinning, do partnerstva u postojecem projektu
i planovima za neke buduce.

Ova iskustva omogucila su nam da spoznamo nuznost umreZavanja, kako horizontalnog, medu
profesionalcima istog statusa, u naSem slucaju odgajatelja i ostalih profesionalaca koji djeluju
unutar djecjeg vrtica, tako i vertikalnog, od obitelji, preko vrti¢a do $kole, pa i dalje do fakulteta
koji obrazuju buduée profesionalce u odgoju i obrazovanju, te teoreticare koji daju ovoj struci
svoj doprinos istrazivanjem oblika, nacela i tipova raznih teorija. Do kvalitetnih promjena unutar
odgojno obrazovnog sustava mozemo do¢i jedino kvalitetnim umreZavanjem na svim razinama.

ZAKLJUCAK

Ovom prezentacijom cilj nam je potaknuti kolege iz ostalih djecjih vrti¢a da se zainteresiraju
za mogucénosti i dobrobiti u sklopu programa Erasmus+ i da se sami upuste u pisanje projektnih
prijava, te okusaju u umreZzavanju u svrhu ucenja.
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Mirjana Dujmovi¢, odgojitelj
mirjanadujmovicl@gmail.com

Ana Juranovié, odgojitelj
annajuranovi¢@gmail.com
Djedji vrti¢ Radost
Hercegovacka 22, Split

UMREZAVANJE ODGOJITELJA JASLICKE I VRTICKE SKUPINE

Sazetak: Djecji vrtié, kao zajednica koja uci, omoguéava nam stalno izgradivanje kvalitetne prakse. U
strucnoj literaturi nailazimo na primjere stvaranja grupa i timova kao nacin uspjesnog rada ustanove. Slunjski
(2006) istice kako je refleksivna praksa u vrti¢u vazna za profesionalni razvoj odgajatelja i za razvoj odgojno-
obrazovne prakse u cjelini. U ovom radu prikazat ée se aktivnosti djece u jaslickoj i vrti¢koj skupini, odgojiteljeva
promisljanja o vlastitoj odgojne-obrazovnoj praksi kao i uo¢avanje teorijskih polazista i njihovo potvrdivanje u
dokumentiranju i vrednovanju aktivnosti. Odgojitelj koji teZi razviti profesionalne kompetencije koje ukljucuju
kognitivne, funkcionalne, osobne i vrijednosne (Viskovi¢ i Visnji¢ Jevti¢, 2019) to ne moZe uciniti sam, potreban
mu je refleksivni prijatelj i poZeljno je umreZavanje svih sudionika ili barem nekolicine koji ce sudjelovati u
istraZivanju odgojno-obrazovne prakse. Odgojiteljice iz obje skupine zajedno su pogledale dokumentirane
materijale, analizirale i promisljale daljnju suradnju. Izazov je sto su obuhvacene jaslicka i vrticka skupina sto
daje mogucnost pracéenja djeteta od dolaska u vrti¢ do polaska u Skolu. Medusobnim otvaranjem ,vrata“ ocekuju
se promjene na mikrorazini vrti¢a i pobolj$anje kulture ustanove. Citajudi stru¢nu literaturu, istraZujuci strucne
i znanstvene clanke, sudjelujuci na znanstvenim skupovima i konferencijama, odgojitelj postaje kompetentnijim
i bliZi je ,tituli refleksivnog prakticara” U ovom radu predstavit ¢emo praksu odgojitelja koji su intrinzicno
motivirani te kre¢u u svoju dugu i mukotrpnu pustolovinu, od odgojitelja do refleksivnog prakticara. Na tom putu
uz njega su refleksivni prijatelji ili bolje re¢eno refleksivni kriticari kao dodatni poticaj za unaprjedenje odgojno-
obrazovne prakse.

Kljucne rijeci: kvalitetna praksa, refleksivni prijatelj, refleksivna praksa, umreZavanje
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UvoD

U Djecjem vrti¢u Pluton djeca su smjesStena u dvije odgojno-obrazovne skupine, jasli¢ku i vrticku.
Sobe dnevnog boravka smjeStene su jedna nasuprot druge i imaju zajednicko predsoblje. U jaslickoj
skupini je upisano 15 djece u dobi 1-3 godine, a u vrtickoj skupini 22 djece u dobi 3-7 godina. U
pedagoskoj godini 2022./2023. u DV Pluton intenzivnije smo snimale i fotografirale aktivnosti djece
s ciljem istrazivanja, unaprjedivanja i transformacije odgojno-obrazovnog rada. Cilj je promijeniti i
unaprijediti kulturu vrtica, osobito umreZavanje jaslic¢ke i vrti¢ke skupine. Nas dvije kolegice smo se
odlucile prvo krenuti od rada na sebi i u dogovoru donijele odluku djeci u obje skupine uvesti novi
materijal. Planski smo pratile i biljeZile, svaka u svojoj skupini, reakcije djece. Nakon aktivnosti smo
zajednicki napravile analize i plan za daljnje korake. Cilj pra¢enja i analiziranja ovih aktivnosti je
uocavanje teorije u konkretnim situacijama djecjih aktivnosti u kojima ce dijete istrazivati ponudeni
materijal. Proces istrazivanja vezan je s dje¢jim interesima i motivirano$¢u. Rezultat istrazivanja u
kojem dijete sudjeluje proces je ucenja.

TIJEK AKTIVNOSTI

JASLICKA SKUPINA

U istraZivackom centru djeci su prvi put ponudene sjemenke graha i slanutka u zdjelicama.
Toma, Noa, Dominik i Nina taktilno su istrazivali sjemenke, presipali ih kroz prste (Fotografija 1).
Nina je ¢ak malo i liznula koristeci osjetilo okusa. Dijete putem svih osjetila prima informacije iz
okoline i senzorno ih obraduje. Djeca su spontano pomijesala sjemenke i nakon toga je slijedila
aktivnost razvrstavanja. Zakljucak je kako je ovo odli¢na aktivnost u kojoj dijete uvjezbava finu
motoriku i koordinaciju oko-ruka uzimajuci jedno po jedno zrno. Djeca su uzivala u ovoj aktivnosti i
za svoju dob dugo se zadrzali u aktivnosti (oko 30 minuta). U ovoj aktivnosti djeca nisu medusobno
suradivala. Zatim su ponudene plasti¢ne bocice. Noa i Nina su medusobno suradivali puneci bocice
(Fotografija 2). Nina je drzala bocicu, a Noa punio. Smijali su se kad bi pokoje zrno palo na stol. Toma
je vrlo koncentrirano i strpljivo stavljao jedno po jedno zrno u bocicu, ¢ak je odloZio dudicu iz usta
Sto rijetko ¢ini. Izradene Suskalice djeca su isprobavala i osluskivala zvukove koji su se razlikovali.
Isabel: ,,Ovo nije isto” - otkrila je razliCite zvukove u Suskalicama. Ideja za proSirivanje i planiranje
buduéih aktivnosti izrada je memory Suskalica, zatim izrada lutkica koje ¢e nadopuniti igru u
lutkarskom centru. Nacionalni kurikulum za ranii predskolski odgoj (2014) istice da dokumentiranje
i interpretiranje aktivnosti djece predstavlja podlogu za pripremu okruzZenja za odrzavanje razlicitih
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iskustava djece. Dominik, Petar i Toni uzeli su Suskalice i proizvodili zvukove. Pridruzio im se i Dino
koji rijetko sudjeluje u grupnim aktivnostima. Djeca su razmjenjivala SuSkalice pokazujudi socijalne
kompetencije i umijeca, verbalne i neverbalne komunikacije. Petar: ,Evo tebi ovo®, pruza Toniju
Suskalicu. Noa je preuzeo ulogu vode stvarajudi ritam koji je ponavljao dok su ga ostali slijedili.

Fotografija 1. Fotografija 2.

Promatranjem i biljeZenjem djecjeg stvaralaStva uoceno je hvatanje djecje perspektive, djeteta
kao vode Sto potkrjepljuje strucna literatura. Edita Slunjski u knjizi ,Izvan okvira 3“ prikazala je
primjer jednog istrazivanja provedenom u vrti¢u Perez (1982) gdje se utvrdilo da djeca mlada
od 3 godine imaju utjecaj na vrinjake i da djeca s visokom verbalnom sposobnos$¢u, neovisno$¢u
i osjeCajem strukture CeS¢e djeluju kao vode. Takoder, djeca vode vole pomagati drugima, lakse
stupaju u interakciju s vr$njacima i odraslima.

Gledajucdi iz profesionalne perspektive, pretpostavljajuci da se kod djece jaslicke dobi vidi izvorni
kontakt s glazbom, zapravo prije nego razviju govor traze da im se pusti glazba, Suskalice, rado
lupaju po loncima, pljeséu, pjevaju, pleSu. Ove aktivnosti potvrdile su ovu tezu promatranjem djecje
radosti i pozitivnog ozracja u skupini. Lijepo je vidjeti Dina koji je uSao u interakciju s materijalima i
vrsnjacima. U lutkarskom centru djeca su se igrala lutkama na Stapic¢u (Fotografija 3). Karlo: “Kako
se ovo zove, jel’ slanutak?“ (Fotografija 4). Aktivnosti i improvizacije u lutkarskom centru kod djece
rane dobi jako potitu razvoj govora i organizacijske sposobnosti.
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Fotografija 3. Fotografija 4.

VRTICKA SKUPINA

U gradevnom centru djeci su ponudene nove lego duplo kocke u velikoj koli¢ini. To je bila donacija
roditelja djeteta koji odlazi u Skolu. Ovo su situacije kada se vide plodovi suradnje i partnerstva
odgojitelja s roditeljima. Roditelj kojeg je odgojitelj kroz ovu pedagosku godinu hrabrio i podrzavao
njegove roditeljske kompetencije kroz razgovore o aktivnosti njegovog djeteta u gradevnom centru,
prepoznao je kako mala koli¢ina kocaka djecu ogranicava i sputava. Ova donacija, u trenutku kad
njegovo dijete odlazi u Skolu, potvrda je dobrobiti uloZzenog vremena za izgradnju tog partnerstva
i komunikacije. U centar koji je jednim dijelom na tapetu, a drugim dijelom na parketu, prvi ulaze
Marko 6 god. i Ivan 6,5 god., dva predSkolca koji su se ove pedagoske godine zblizili i pomalo izdvojili
iz grupe ostale djece i samim time su sami sebi dostatni. Dalje u tekstu prikazat ¢e se dijelovi njihovog
razgovora.

Ivan: “Pogledaj koliko kocaka danas imamo, sigurno ih ima 100.”
Marko: "Ivane, u tebe je uvijek svega 100", smije se.

Razvidno je kako djecaci nisu jednako ovladali predmatemati¢kim vjeStinama. Predmatematicke
vjeStine mogu se vjezbati kroz najrazlicitije svakodnevne situacije.  Djeci su pri usvajanju
predmatematickih vjestina potrebni konkretni predmeti. Uz Cest razgovor, propitivanje i poticanje
djeteta da zamisli usporedbu najprije sasvim malih, a onda sve vecih brojeva, dijete usvaja

predmatematicke vjestine.
U ovoj aktivnosti odgojitelj je u ulozi organizatora, motivatora i promatraca.

Nadalje, Marko i Ivan slazu kockice i razgovaraju.
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Ivan: “Marko, ja mogu sloZiti kockice do svoga ramena, a da mi ne padnu”, dok se mjeri s tornjem

od lego kocaka (fotografija 5).
Marko ga gleda i reCe mu: “Ja mogu sloZiti 21 kockicu da mi ne padnu.”
Marko se dize do Ivana i rece: “Ja ti mogu pobrojati kockice koliko si ih sloZio u ovom tornju.”
Ivan radosno odgovara: “Super, ja ¢u ih slagati, a ti ih broji” (fotografija 6)

U jednom trenutku toranj puca na tri dijela. Ivan se ljuti i dramati¢no prekrizi ruke na prsima te
udara nogom od pod. Marko se smije i plje$¢e dlanovima. Ivan ¢ée ljutito: “Cemu se ti veseli, pa vidi$
li da se je srusio?” Marko ¢e s osmjehom: “Da, ali uspjeli smo sloZiti 40 kockica, a to je najvise do sada.
A zasto se ti ljutis, Ivane?” “Pa, ljut sam jer se toranj srusio”, odgovara Ivan i prekriva lice dlanovima.
“Pa sta onda?”, Marko ¢e i nastavlja, “Dodi, opet éemo ga napraviti, sad jos veceg.”

“Necu!” ustrajan je Ivan.

“Ajde, Ivaneee”, zove ga umiljato Marko i dodiruje po ramenu te nastavlja, “ako ga sad
sagradimo na podu bez tapeta, moZda ¢e nam biti veci i nece se ljuljati i srusiti i onda Ces i ti biti
sretan!” (Fotografija 7). Ivan se nasmijesi i pridruZi se prijatelju.

Fotografija 5. Fotografija 6. Fotografija 7.
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Ivan je djecak koji ¢esto napusta aktivnost iz ljutnje ako neSto ne ide onako kako on zamisli.
Marko je tek ove godine percipirao Ivana kao djecaka koji mu je zanimljivo drustvo jer dijele iste
interese. Iz ove aktivnosti odgojitelj u ulozi promatraca zamijetio je dobrobiti koje su djeca ostvarila
i to iz socijalne i emocionalne kompetencije. Ivan je razvijao sposobnost odgadanja i prilagodbe
vlastitih Zelja radi potreba drugih. Marko je razvijao sposobnost suosje¢anja i spremnost da pomogne
vrsnjaku. Oba djecaka razvili su sposobnost za druZenjem, dogovaranjem i suradnjom s drugom
djecom u igri. IskoriStenost planiranog poticaja bila je dobra u potpunosti. Dobrobiti odgojitelja iz
ove aktivnosti su viSestruke, dobiven je bolji uvid u socijalno-emocionalne odnose dvaju djecaka te
na taj nacin odgojitelj percipira kako sljedece aktivnosti za ova dva djecaka trebaju uz matematicke
kompetencije biti orijentirane i na socijalnu i emocionalnu kompetenciju te pokusaj ukljuc¢ivanja
i ostale djece. Njihov pozitivan odnos prema novom materijalu, njihova snalaZljivost i vrSnjacko
pomaganje te nove spoznaje koje su medusobno dijelili i veliko zajedniStvo bilo je poticajno i za
odgojitelja jer je planirani poticaj bio dobro iskoriSten. Odgojitelju je zadovoljstvo pratiti razvoj
djeteta kroz aktivnosti koje su izvukle maksimum od djece. Fotografije su koriStene uz suglasnost
roditelja.

ZAKLJUCAK

Odgojiteljice su u zajednickom promatranju i analizi koristile fotodokumentaciju i video
dokumentaciju te transkripte i proucavale znanstvenu i stru¢nu literaturu. Usuglasile su se kako
je videosnimka najzanimljivija, pogotovo Sto se mogu ponovo vracati i uocavati djecje interakcije
kao i biljeZenje verbalne i neverbalne komunikacije. Zakljucile su kako imaju subjektivan pogled
na odredene situacije te ih drukcije vide i razli¢ito planiraju buduce poticaje za aktivnosti.
Refleksijom gore provedenih aktivnosti odgojitelji uvidaju kako novi materijal izaziva interes kod
djece bez obzira na njihovu dob i bez potrebe za uplitanjem odgojitelja u aktivnost. U vidu bolje
uloge refleksivnog prijatelja planirano je pruziti djeci moguénost sudjelovanja u aktivnostima druge
skupine te ubuduce ciljano planirati zajednicke aktivnosti unutar SDB-a, a ne samo posjete kazalistu
i izlete. Dobrobiti za dijete su $to prilikom prelaska iz jaslicke u vrti¢ku skupinu, dijete ne prolazi
nikakvu adaptaciju, a samim time i roditeljima to uveliko olakSava Sto dijete poznaje i odgojitelja
i djecu u svojoj novoj skupini. U suradnji sa stru¢nim timom u novoj pedagoskoj godini i sa svim
odgojiteljima u objektu vrti¢a dogovoren je cilj: poboljSanje odgojno - obrazovne prakse, zajednicki
planirati materijalno- organizacijske uvjete, zajednicko predsoblje staviti na raspolaganje djeci i
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organizirati igre u lutkarskom centru u kontinuitetu zajedno za svu djecu. Intrinzi¢na motivacija
odgojitelja je vrlo mo¢na i kao takva je pokretac promjena i uvidanja ljepota u zvanju “odgojitelj”.

,0dgojitelj sadasnjosti i budu¢nosti morat ¢e mnogo vise uciti u praksi gdje konstantno mogu
testirati, redefinirati i dobivati povratne informacije od uvodenja poboljsanja u svom radu, koji
nastoje Ciniti. Potreban im je pristup drugim kolegama, zato da bi ucili jedni od drugih.“ (Fullan,
2007, str. 297).
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Darija Bosni¢ odgojitelj

darija.bosnic@gmail.com

Jelena Rnjak, mag. praesc. educ., odgojitelj mentor
jrnjak888@gmail.com

Djedji vrti¢ Grigor Vitez

Kliska 4, Split

E-TWINNING: MJESTO UMREZAVANJA EUROPSKIH
ODGOJNO OBRAZOVNIH USTANOVA

Sazetak: U djecjem vrti¢u Grigor Vitez u podrucnoj jedinici Raseljka nastao je projekt pod nazivom Dinosaurs,
Mankind, Prehistory-Dino Ma.P. Partnerske zemlje (Turska, Italija, Grcka, Hrvatska) ovog projekta suradivale
su putem eTwininga. Glavna tema projekta je prvi kontakt djece s prapovijes¢u pocevsi od dinosaura. Nakon
dinosaura povezuju se aktivnosti vezane uz nastanak i evoluciju covjeka, a zatim teme vezane uz kulturu koja se
razvijala u svakoj partnerskoj zemlji. Kljucna aktivnost koja je djecu navela na istrazZivacke izazove bila je igra
skrivenog blaga sa zagonetkama koje su izradili partneri. Djeca su u skoli i vrti¢u partnera traZili otisak stopala
dinosaura (poput fosila). Kroz razlicite aktivnosti djeca su razvijala svoje kompetencije sto ¢e biti vidljivo kroz
prikaz prakse. Projekt je trajao cijelu pedagosku godinu i dobio je nacionalnu i europsku oznaku kvalitete za
izvrsnost.

Kljucne rijeci: kultura, projekt, razmjena, razvoj, suradnja

UvoD

Etwinning je zajednica odgojno-obrazovnih ustanova u Europi. Putem ove zaSti¢ene platforme
¢lanovi mogu komunicirati, suradivati, razvijati projekte, razmjenjivati znanja i iskustva te postati
dijelom najzanimljivije obrazovne zajednice u Europi. Etwinning daje niz javnih informacija o tome
kako se ukljuciti u eTwinning, mogucnosti koje pruza i informacije za zajednicki projektni rad.
Registrirani ucitelji i odgojitelji imaju pristup podrudju zvanom eTwinning Live, koje je sucelje
pojedinacnog ucitelja i odgojitelja s timom : omogucéuje korisnicima pronalazenje partnera, suradnju
na projektima i sudjelovanje u aktivnostima stru¢nog usavrsavanja organiziranog na nacionalnoj i
europskoj razini. Nastavnici i odgojitelji koji rade zajedno na projektu imaju pristup privatnom
prostor za suradnju, koji je jedinstven za svaki projekt, nazvan TwinSpace (Gilleran, 2019).
Zajednicki rad na projektu ima viSestruke dobrobiti za djecu, ucitelje i odgojitelje: razvijaju digitalne
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kompetencije, njeguju kulturu, identitet na nacionalnoj i europskoj razini, razvijaju gradanske
kompetencije, razvijaju komunikacijske vjeStine tijekom razmjene znanja i iskustava. “Povezivanjem
i interakcijom s odgojiteljima diljem Europe odgojitelji jacaju motivaciju za usavrSavanje stranih
jezika, usavrSavanje digitalnih kompetencija, upoznavanje drugih kultura, profesionalno
usavrSavanje te obogacivanje kurikuluma skupine u kojoj rade.”(Horvat, 2022, str. 124)

GLAVNI DIO RADA - PROJEKT DINOSAURS, MANKIND, PREHISTORY-DINO MA.P.

Listopad je “Mjesec upoznavanja partnera”. Svako dijete se uz pomo¢ odgojitelja predstavilo
drugoj djeci pomocu alata Chatterpix (Slika 1). Ucitelji i odgojitelji su se predstavljali u Padletu - tu
su napisali podatke o svojoj Skoli/vrti¢u i svom gradu te oznacavaju na zemljopisnoj karti odakle
dolaze (Slika 2). Klju¢ne kompetencije koje su djeca razvijala su: komunikacija na materinskom
jeziku i stranom jeziku, digitalna kompetencija i inicijativnost i poduzetnost.

Slika 1. Djeca biraju dinosaura s kojim se predstavljaju
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Slika 2. Zemlje partnera

Centar za istrazivanje (Fotografija 3) obuhvaca prirodne materijale, povecala, epruvete, slike,
kutije, karton, pijesak, enciklopedije koje pomazu djeci razvijati kompetenciju uciti kako uciti.

. ;
SwshRY) PRATOVEJEST

Fotografija 3. Centar za istraZivanje
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U studenom smo imali tri zadatka. Prenijeli smo pet fotografija svog vrti¢a na interaktivnu sliku.
Zatim sa svojom partnerskom $kolom smo u dogovoru odlucili na kojem od tih mjesta ¢emo sakriti
otisak. Izradujemo otisak stopala dinosaura. Djeca su otisak napravila od kolaz papira. U sobi su se
dugo igrali skrivanja otiska stopala dinosaura i traZenja. Tako su usvajala prostorne odnose gore,
dolje, lijevo, desno, ispod, iznad (Fotografija 4).

Fotografija 4. Otisak stopala dinosaura

Logo za na$ projekt biramo glasovanjem u Google obrascu. Dogovorili smo se kako ¢e svaki
partnerski razred i odgojna skupina izraditi i predloziti jedan logo. Ukljucili smo roditelje nasSeg
vrti¢a u izbor loga. Prilazemo sliku iz WhatsApp grupe za roditelje (Fotografija 5). Digitalnim
glasanjem izabran je nas$ zajednicki logo projekta (Slika 6).
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Dragi roditelji nag projekt
Dinosauri | prapovijest ima
zadatak da glasamo za logo
projekta. Djeca su danas glasala
u vrticu, Sada je red da i vi birate
sliku koja vam se svida i ta slika
e biti logo projekta, Pravilo je da
ne glasate za sliku koju smo mi
predali - crtez sa okvirom od
lig¢a. Hvala na sudjelovaniju.

09:47 W

https://forms.gle
M pJaBdwxBnYmij4xs AR

~ Proslifedena

(% ‘
# Proslifedeno )
Fotografija 5. Izbor logo projekta Slika 6. logo projekta

Proslava Jesenske svecanosti, djeca su izradila kapice na temu dinosaura koji jede li¢e. Projekt je
integriran u sve blagdane i proslave (Fotografija 7).

Fotografija 7. Kapa za jesensku sve¢anost
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Svi partneri na projektu u prosincu su se podijelili u timove kako bi bolje komunicirali i dogovarali
se na koji nacin ¢e napraviti online susret timova djece na Meet-u (Slika 8).

PAIRS OF CLASSES FOR THE COLABORATIVE TREASURE HUNT AND THE DRAWING OF THE ANSWERS

SCHOOL | TEACHER AGE OF NUWBIER SCHOOL
STUDENTS oF
6 p 5 ol Mrasu B9 21 Primary Schaol of Astypalaia f
MARGARITA, | | ARGYRO
Gobe] Sehit Nusret Kula 1 [ R T 10 IC1 Pantecorso-PL Caramadre
SELDW | |  ANNA RITA |
A 5 of Zakyritho £9 18 CEIP Virgen del Carmen [ LUCLA
_ ATHANASIA ) S
CEIP Virgen dil Carmeén [/ 1 Kindergarten Grigor Vibez |
DANIEL ! JELEMA,
Tth P, 5. af Alimos/JOAMNA B-0 rr I Comprensive Din
PS5 ofOetd [NAFGIRA | 89 | 7 | Compana-—P

! GLADA

Slika 8. Raspored partnera

AGE OF NUMBER,
STUCENTS oF

| STURENTS |

|

Video potraga za skrivenim blagom imala je istraZivacko pitanje za djecu. Npr. Kako su izumrli
dinosauri? Odgovore smo pisali u zajednickoj digitalnoj slikovnici (Slika 9). Stariji u€enici timova su

napisali odgovor na jednoj stranici, a mladi su odgovor nacrtali.

Toarn J: Aifasariy Jelesa Febiuary

Slika 9. Digitalna slikovnica
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U sijeCnju je tema bila ,Nastanak i razvoj covjeka“ Jedanput mjesecno smo se sastajali kako bi
dogovorili sljedec¢u fazu projekta (Fotografija 10).

LR R B NN N

Fotografija 10. Sastanak

Nakon dinosaura uslijedilo je istrazivanje o tome kada su se ljudi pojavili i kako su evoluirali.
Svaki tim je pisao po vremenskoj liniji o jednom razdoblju covjekovog razvoja (Slika 11).

EVOLUTION PROCESS

APTTRALCSITRACES WSOm0 MARTHE  HOHOEELETUN HOWO SEASERT was WD BAFIEHE

XA 14 b0 188 1800500
B e millban yenry

Slika 11. Razvoj covjeka
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Tim Margarita-Jelena/ imao je temu Australopithecus, dogovarale smo se putem WhatsApp
kako ¢e skolska djeca napisati sve Sto znaju o Australopithecus (Fotografija 12), a djeca iz vrti¢a
¢e nacrtati Lucy kako je izgledala i gdje je Zivjela. Procitali smo u enciklopediji kako je bila visoka
119 cm. Mjerili smo visinu sve djece u skupini i zakljucili da je Lucy bila visoka kao nas prijatelj T.B.
Cetverogodisnjak. Djeci je bilo jako zanimljivo usporedivati se po visini.

‘ L0p71?

i

Fotografija 12. Lucy
Posjet Prirodoslovnom muzeju (Fotografija 13), djeci je jos viSe probudio interes za dinosaurima.

Tijekom radionice djeca su imala priliku vidjeti razlicite vrste dinosaura i upoznati se s njihovim
imenima.
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Fotografija 13. Posjet muzeju

Tema u veljaci je bila ,Ljudsko tijelo” Online sastanak s Gr¢kom. Naucili smo dobro jutro na
grckom i kako izgleda njihova zastava - razvijamo kod djece kulturnu svijet i upoznajemo raznolikost
Europe. Nas tim je istrazivao respiratorni sustav kroz vjezbu disanja u mirovanju i nakon tr¢anja
(Slika 14).
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Brojits svoj broj udisaja 2a period od 15"-Mapiéi broj
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Slika 14. Respiratorni sustav

Tema oZujka je ,Slicnosti i razlike izmedu rasa i spolova“ Online sastanak na Meetu djece iz Italije
i Hrvatske. Naucili smo pozdrav na talijanskom jeziku i rije¢ hvala. Djeca iz Italije su napravila pokus
s jajima razlic¢itih boja (jedno bijelo, drugo beZz) i razlic¢itih veli¢ina (Slika 15). Razbili su koru jaja
i pokazali kako su jaja iznutra ista. Primjerom smo pokazale: nas dvije uciteljice razlikujemo se po
boji kose i po godinama. Ono $to nam je zajednicko je da volimo raditi s djecom. Svi smo razliciti
izvana, svi smo isti iznutra! Osjeéamo srecu, tugu, ljutnju, strah, ljubav. Djeca su zakljucila kako sva
djeca na svijetu vole igru. Njegujemo vrijednosti humanizma i tolerancije, odgovornosti i identiteta.

Slika 15. Suradnja djece iz Italije i Hrvatske
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Tijekom travnja tema mjeseca je bila “Izraditi stroj za putovanje kroz vrijeme”. Zamisljeno je
kako ¢emo napraviti vremeplov i izgraditi ga od recikliranih materijala. U travnju smo bili s djecom
u posjet Etnografskom muzeju i Muzeju grada Splita (Fotografija 16) gdje su imali priliku vidjeti
razli¢ite predmete iz proslosti.

Fotografija 16. Posjet muzejima

“Muzej u vrti¢u” bila je tema u svibnju. Dogovor svih partnera je bio: “Dragi partneri, pocnite
graditi svoj muzej od materijala koje ste izradili tijekom godine (alati, oruZje, slike koje su izradila
djeca itd.) koji se odnose na civilizacije prapovijesti u vasoj zemlji. Uz fotografije svakog muzeja
napravit ¢emo na$ digitalni muzej pomocéu odgovarajuée aplikacije. Djeca su izradivala alate iz
prapovijesti (Fotografija 17) Izradivali su stari novac s likom cara Dioklecijana, Sto je bilo vazno za
povijest naseg grada.
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Fotografija 17. Djecji radovi

U istrazivackom centru nastala je igra arheologa. U pjesc¢aniku u sobi djeca su poput arheologa
trazila razliCite kosti napravljene od slanog tijesta. Na plakatu su biljezili koju vrstu Kostiju su
pronasli i koliko ih ima (Fotografija 18). Tako su razvijali finu motoriku, uocavali razlike i slicnosti,
uvjezbavali su brojanje i sve biljezili.

EE:II T

Fotografija 18. [gra arheologa
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Kroz djecju igru nastale su razli¢ite aktivnosti poput pokusa, recikliranja puzzli, kaSiranja,
konstruiranja, gradnje s prirodnim materijalima, biljezenja procesa rada (Fotografija 19). Ovo je
samo jedan dio aktivnosti. Bogatstvo ideja, aktivnosti, vjeStina rezultiralo je nagradom ovog projekta
na europskoj razini.

Fotografija 19. Razlicite aktivnosti

ZAKLJUCAK

Pridruzivanjem najvecoj europskoj odgojno-obrazovnoj zajednici imali smo priliku umreziti se
s kolegama iz razlicitih zemalja. Na eTwiningu smo pronasli partnere koje u radu s djecom zanima
ista tema. Sudjelovali smo u stvaranju zajednickog projekta i dijelili svoja iskustva u timovima.
UsavrsSavali smo se koristeci nove digitalne alate u radu s djecom. Nadahnu¢e smo pronasli u radu
kolega i njihovih odgojno-obrazovnih ustanova. Jedan od preduvjeta za suradnju su materijalni
uvjeti rada. U vrti¢u smo imali laptop, projektor i dobru internet vezu. Suradnja izmedu partnera
ukljucivala je organizacijske pripreme, virtualne sastanke partnera, provedbu ideja, aktivnosti
dijeljenja i promicanja dobre prakse. Prema okvirnom planu partneri su pokazali fleksibilnost i
uvazavanje razlicitosti odgojno-obrazovnog procesa. Djeca rane i predskolske dobi trebala su veéu
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podrsku odgojitelja sluzeci se digitalnim alatima, ali nam to nije bila prepreka nego izazov. Ishodi
projektazadjecu su: znaju pozdrav na stranom jeziku, prepoznaju zastavu zemalja partnera, upoznati
su s temom sigurnosti pri koriStenju interneta. Djeca su puno naucila o prapovijesti i sigurno ¢e ovo
iskustvo ponijeti sa sobom dalje kroz cijeli Zivot.
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Ivana Biki¢, odgojitelj
ivanabikic13@gmail.com
Marija Boti¢, odgojitelj
marijabotic10@gmail.com
Ljubica Duvnjak, odgojitelj
ljubicaduvnjak2 @gmail.com
Ivana Kapitanovi¢, odgojitelj
ivana.kapitanovic@gmail.com
Djedji vrti¢ ,Kastela“

Ulica Birnja 13, Kastel Stari

RAZGLEDNICA I1Z KASTELA

Sazetak: u sklopu projekta pod naslovom “Razglednica iz Kastela® djecji vrtié¢ ,Zizula“ iz Kastel Starog
posjetio je vrsnjake iz djecjeg vrti¢a “Cvrcak” iz Malog LoSinja, a nakon toga su losinjski malisani dosli u posjet
kastelanima. UmreZavanjem vrti¢a djeca su stvorila nova prijateljstva, sudjelovala u raznim aktivnostima,
istraZivala, usvajala nova znanja i uZivala u ljepoti i bogatstvu nase kulturne bastine. Komunikacija se odvijala
putem starih i novih tehnologija, a posjeti su se ostvarili koriste(i se razlicitim prijevoznim sredstvima. Kao trajnu
uspomenu, zajedno smo osmislili pjesmicu ,,Hajde da ludujemo ovaj dan”i za nju snimili spot.

Kljucne rijeci: Kastela, Mali Losinj, pjesmica, razglednica, susret

UvoD

Situacijski poticajzaprojekt, Razglednicaiz Kastela“bio namje sudjelovanje nalikovno-literarnom
natjecaju Gradske knjiZnice Kastela, povodom Dana grada Kastela. Djeca su osmisljavala razglednice
koje bi slali prijateljima, a koje bi prikazivale gradske znamenitosti odnosno kastelansku kulturnu
bastinu.
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Fotografija 1.,Stara maslina i vrti¢ Maslina“ Gabrijela B. Fotografija 2., Jabuka u Biblijskom vrtu” Gabriel B.

PROVEDBA PROJEKTA

U dogovoru s kolegicama iz dje¢jeg vrti¢a ,Cvréak” iz Malog LoSinja ,razglednice“ koje smo
razmjenjivali sadrzavale su crteZe, fotografije, djecje izjave, slikovnice, puzzle s motivima dvaju
gradova.

Fotografija 3. Kornjace iz oporavilista za kornjace iz Malog Losinja, Filip V.
Fotografija 4. Sudoku s noticama, Frane B.
Fotografija 5. Posjet Pomorskom muzeju u Splitu
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Fotografija 6. Konstrukcija Titanica od lego kockica
Fotografije 7.1 8. Putovanje brodom u Mali Losinj

Nasi domacini su nas doc¢ekali s prvom strofom nase pjesme, ukusnim domacim delicijama, poveli
nas u obilazak svoga mjesta i organizirali nezaboravnu no¢ u svom vrti¢u. Djeca su razgovarala o
crti¢ima koje gledaju, igrama koje igraju, klubovima za koje navijaju,...Mi odrasli smo razmjenjivali
miSljenje o dobrim i lo§im stranama ,najljepSeg zvanja na svijetu” i dogovarali nove aktivnosti.

Fotografija 9. Doc¢ek na Malom LoSinju
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Iz Kastela staroga, autobus veliki nam stiZe
Zizulié¢a on je pun, sve je bliZe i bliZe
Notice ih ¢ekaju, novu pjesmicu im pjevaju
Vesele se druZenju i zajednickom igranju

Hajde da ludujemo ovaj dan.....

Dva tjedna poslije prijatelji iz Malog LoSinja stigli su u KasStela i nastala je nova strofa nase
pjesmice:

Iz LoSinja maloga, autobus maleni nam stiZe
Notica on je pun, kastelima bliZe bliZe
Zizulic¢i &ekaju, novu avanturu spremaju
Vesele se druZenju i zajedni¢kom igranju

Hajde da ludujemo ovaj dan...

Fotografija 10. DruZenje u Kastelima
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Vozeci se vlaki¢em za panoramsko razgledanje, osmislili smo i zadnju kiticu pjesmice:
Avanturi sad je kraj, al’ prijateljstvo ostaje
Srest ¢emo se opet mi i nove avanture stvarati
Hajde da ludujemo ovaj dan
Ti vise nikad neces biti sam
Novo prijateljstvo to je sada
Bas nam se dopada!

Iz svih ovih aktivnosti nastao je obic¢aj da na adrese obaju vrtica stizu razglednice iz raznih krajeva
svijeta koja djeca posjete sa svojim roditeljima. Tako smo dobili razglednice iz gotovo svih krajeva
Hrvatske, ali i iz JuzZno Africke Republike i Francuske (Fotografije 11, 12 i 13).

Fotografija 11. Fotografija 12. Fotografija 13.

Sljedece pedagoske godine komunikacija se nastavila te smo osim uobicajenih zajednickih
razglednica slali i individualne razglednice i tako mozda stekli prijatelje za cijeli Zivot.

ZAKLJUCAK
Neuobicajenim nac¢inom suradnje ostvarili smo cilj koji smo postavili na pocetku, a to je stvaranje
osobnog i socijalnog identiteta djece. Djeca su novostecena iskustva izraZavala verbalno i likovno,
spoznala su da se kulturna basStina ¢uva i prenosi vlastitim zalaganjem, a druZenje s vrSnjacima
potaklo ih je na stvaranje pozitivne slike o sebi i razvijalo empatiju.
Napomena: za sve objavljene fotografije imamo suglasnost roditelja.
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Ana Piri¢, mag. praesc. educ.
ana.piric79@gmail.com

Nina Alajbeg Gali¢, mag. praesc. educ.
nina.alajbeg@gmail.com

Djedji vrti¢ Cvit Mediterana

Ulica Sime Ljubiéa 22, Split

MORENEC: PRIJATELJSTVO SE GRADI I NJEGUJE

Sazetak: Unutar odgojno-obrazovne skupine uocen je rizik socijalne iskljucenosti kod djeteta nepoZeljnog
ponasanja te je prepoznata potreba za potporom. Potpora je ostvarena u suradnji s Hrvatskom zakladom za
znanost i Filozofskim fakultetima u Splitu i Zagrebu koji su pokrenuli projekt MORENEC. OsnaZeni potporom
strucnjaka iz podrucja ranog i predskolskog odgoja i obrazovanja osmisljene su brojne aktivnosti, a dio tih
aktivnosti prikazat ¢e se u ovom radu. ,Dan djeteta” je aktivnost u kojoj djeca provode dan unutar skupine sa
clanovima obitelji, uz aktivnosti po njihovom izboru. Toga dana svi dionici sudjeluju i u izradi ,Knjige o meni” s
ciliem jacanja djetetovog afirmativnog identiteta. Aktivnost , TraZim-nudim zagrljaj” nastala je u sklopu likovne
aktivnosti primjenom metode estetskog transfera te ujedno predstavlja i sociogram. Djeca biraju kome Zele dati
ili od koga Zele primiti zagrljaj taj dan ili tjedan. U radu Ce se predstaviti i iskustvo pedagoskog dokumentiranja
pomocu razvojne mape ,Moja razvojna mapa - zajednicko putovanje s onima koji me vole” autorice dr. sc. Ivane
Viskovic koju su ispunjavali svi dionici odgojno-obrazovnog procesa.

Kljucne rijeci: afirmativni identitet, aktivnosti, dokumentiranje procesa, MORENEC, socijalna iskljucenost

UvoD

Djeca u riziku socijalne iskljuc¢enosti (dalje u tekstu: RSI) trebaju dodatnu odgojno-obrazovnu
podrsku u sustavu ranog i predskolskog odgoja i obrazovanja. Potpora odgajateljima u izazovnom
radu u skupini ostvarena je zahvaljuju¢i moguénos$éu umrezavanja s Hrvatskom zakladom za
znanost i Filozofskim fakultetima u Splitu i Zagrebu. Naime, unutar projekta MORENEC ostvarena
je suradnja s respektabilnim struc¢njacima iz podrucja ranog i predskolskog odgoja i obrazovanja. U
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nastavku Ce se prikazati neke od brojnih aktivnosti koje su provedene u mjesSovitoj skupini u kojoj
boravi dijete nepoZeljnog ponaSanja.

Cilj aktivnosti ,TraZim-nudim zagrljaj” bio je pruzanje vr$njacke potpore djetetu u RSI. Zeljeni
ishodi aktivnosti bili su pratiti i povecati broj drustveno prihvatljivih interakcija djeteta s vrSnjacima
te smanjiti uc¢estalost neprihvatljivih oblika ponaSanja.

,Knjiga o meni” i ,Moja razvojna mapa - zajedni¢ko putovanje s onima koji me vole“ su aktivnosti
osmisljene i provedene s ciljem razvoja afirmativnog identiteta djeteta, ostvarivanja vrsnjacke
potpore te ukljudivanja roditelja u odgojno-obrazovni proces kao i u proces dokumentiranja. Zeljeni
ishodi ovih aktivnosti bili su poveéati broj drustveno prihvatljivih interakcija s vr$njacima.

,TRAZIM-NUDIM ZAGRLJAJ“

Poticaj za ovu aktivnosti bio je obiljeZavanje Valentinova- Dana zaljubljenih. Koriste¢i se
metodom estetskog transfera, djeci je u grupu donesena visoko kvalitetna reprodukcija umjetni¢kog
djela Gustava Klimta , Poljubac”. Tijekom procesa djeca su iznosila svoje videnje ljubavi kao osnovne
emocije vidljive na slici, a dijete u RSl je izjavilo: ,Ljubav je kad nekoga grlis“. Ta izjava bila je poticaj za
izradu sociograma. Ispod djecjih reprodukcija poznatog umjetnic¢kog djela postavljene su fotografije
djeteta autora, a djeca su pokraj onih s kojima se Zele zagrliti lijepila svoja imena.

Tijekom navedenog perioda odgajatelji su vodili tjednu evidenciju koliko ¢e djece odabrati dijete
u RSIi hoce li dijete u RSI prosiriti krug vrinjaka s kojima Zeli interakciju. Odgajatelji su u poCetnim
danima aktivnosti poticali djecu pitanjima: S kime se sve Zelis danas zagrliti?“, dok su nakon nekoliko
dana tu inicijativu preuzela djeca i roditelji. ,Meni ti, teto, srce raste kad me neko grli i jubi“ (izjava
djeteta). Dijete u RSl izjavljuje: ,Najvise se volim grlit s mamom, tatom i tetama, i mojim prijateljima
u vrticu. Zagrljaj mi popravi los dan”.

,KNJIGA O MENI“

UmreZavanje sa stru¢njacima RIPOO donijelo je niz dobrobiti, kako za razvoj kompetencija
odgajatelja za prevenciju nepovoljnih razvojnih ishoda RSI djece, tako i za osobni profesionalni razvoj
jer je ideja za ,Dan djeteta“ dobivena na jednoj od MORENEC radionica. Nacin kako izrealizirati i
dokumentirati tu aktivnost (,Knjiga o meni“) plod je razmisljanja odgajatelja, kako dokumentirati
aktivnost, a da su pri tom ukljuceni svi dionici procesa.
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»,Dan djeteta” organiziran je u suradnji s roditeljima djeteta, u terminu kada njima to odgovara.
Dijete Ciji dan slavimo, zajedno sa svojim roditeljima (te bracom i sestrama ukoliko ih imaju)
osmisljava jelo, pice ili poslasticu koju Zele pripremati taj dan, bira igre i aktivnosti koje ¢e se
provoditi u skupini. ,Knjiga o meni“ zapocinje fotografijama djece i roditelja u aktivnostima toga
dana. Nadalje, dijete iznosi svoje videnje sebe kroz crtez, izjave o najdrazoj boji, jelu, osje¢ajimai sl.
Roditelji, braca i sestre te ostala djeca iz skupine takoder iznose svoja afirmativna misljenja o tom
djetetu npr. Sto voli, u Cemu je najboljiisl. Na samom kraju odgajatelji piSu svoje afirmativno videnje
djeteta kroz personaliziranu pjesmicu ili pricu o tom djetetu te se sadrzaj uvezuje u format knjige.
Kako je knjiga bila izloZena na vidljivom mjestu, primijecen je djetetov ponos i zadovoljstvo kada
je listalo fotografije, crteZe i izjave djece, roditelja i odgajatelja, Sto je zasigurno pridonijelo razvoju
afirmativnog identiteta i osjecaja pripadnosti grupi. Aktivnost je rezultirala i boljem razumijevanju
funkcioniranja obitelji djeteta u RSI te boljom komunikacijom s roditeljima.

,MOJA RAZVOJNA MAPA- ZAJEDNICKO PUTOVANJE S ONIMA KOJI ME VOLE“

Prije uvodenja mape urad, s roditeljima je odrzan roditeljski sastanak na kojem su im obrazloZene
dobrobiti cjelovitog dokumentiranje razvoja djeteta u kojem su ravnopravno ukljuceni svi dionici
odgojno-obrazovnog procesa. Dijete u RSl izvrsno je reagiralo na ponudenu mapu i svakodnevno je
trazilo njeno ispunjavanje. Jednom prilikom izjavljuje: ,Ja ti volim vrti¢ jer imamo razvojne mape*. Tu
misao samostalno upisuje u mapu: ,Dobro je i¢i u vrtié... jer tamo radi$ razvojnu mapu“. U zadatku
»,Moja otkri¢a i nova znanja“ dijete u RSI upisuje: ,Dobro izumljivan od kartona i Zice i ¢ackalica,
izumia san bateriju za zvrkove i Sator i jedrilicu i teretanu za zvrkove“. Ponosno je pokazivalo
ispisanu stranicu, sretno jer je toliko toga izumilo. U zadatku ,Naj dan u vrti¢u” dijete upisuje: ,Svaki
uvrti¢u“, Nakon §to je to napisalo dolazi do odgajatelja, trazi zagrljaj i govori: ,,Puno te volim i volim
vrti¢ i svu djecu”. Na stranici na kojoj je ispisano ,Najvise volim raditi“ dijete u RSI crta plavo srce
i ispisuje rije¢ ,LJUBAV®, dok u zadatku ,U vrti¢u sam naucio“ samostalno ispisuje ,U vrti¢u dobiti
prijatelje“. Primijeéeno je kako je dijete u ovoj aktivnosti razvijalo svoje socijalno-emocionalne
vjestine i prosirilo krug prijatelja pa tako trazi od djece s kojima je ranije imao povremenu interakciju
da napisu ili nacrtaju nesto o njemu. Majka je u poc€etku ispunjavanja mape bila nesigurna i traZila
je potporu odgajatelja, dok se vremenom osnazila i samostalno ispunjavala. U posljednjoj rubrici
,Sto se promijenilo“ majka upisuje: ,Primje¢ujem kako je nase dijete odraslo malo biée, koliko je
napredovao u svakom smislu, koliko uZiva u vrti¢u. Zahvaljujuéi ovoj mapi i trudu teta uspijevam
svaki dan uzivati u njegovim aktivnostima i bolje razumjeti njegove svakodnevne potrebe”. Iz ovoga
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je jasno da je majka razvila svoje roditeljske kompetencije Sto je zasigurno pridonijelo boljem
razumijevanju djeteta u RSI. Ovakav oblik dokumentiranja djetetovog razvoja u odredenoj razvojnoj
fazi ostaje kao trajni podsjetnik na djetetove sposobnosti i postignuca.

ZAKLJUCAK

Dobrobiti prikazanih aktivnosti za dijete u RSI, alii za svu ostalu djecu u skupini te same odgajatelje
suviSestruke. Sociogram je pokazao da je dijete prosirilo krug djece s kojima se Zeli zagrliti, $to znaci
da je povecalo broj interakcija u skupini. Takoder, kada se dijete ponasalo socijalno neprihvatljivo,
odgajatelji bi mu pokazali njegovu fotografiju i tko ga je sve taj dan oznacio za zagrljaj: , Vidis koliko
prijatelja se Zeli s tobom grliti. Znas da zagrljaj popravlja los dan. Mogu li te zagrliti da u miru moZemo
popricati o tome sto te muci?“ Dijete bi Cesto prihvacalo prijedlog odgajatelja. Primjetno je koliko
mu prija fizi¢ki dodir i kolika je mo¢ zagrljaja. Ujedno, roditelji ostale djece primijetili su kako se
povecala ucestalost spontanih zagrljaja u skupini te kako je aktivnost imala utjecaj i na njihovu djecu
jer su se pocela grliti, Sto je neosporno dovelo i do poveéanje kvalitete odnosa medu djecom u grupi.

»,Knjiga o meni”, osim $to je oblik dokumentiranja aktivnosti ,Dana djeteta“ jer sadrzi fotografije
toga dana, ostaje kao trajna uspomena djetetu koja pruZza sjajan uvid u razvoj njegovog identiteta
i osobnosti. Nakon prvog ,Dana djeteta“ i ostala djeca su traZila od svojih roditelja da dodu u
vrti€. To je bila izvrsna povratna informacija o ovoj aktivnosti i njenoj uspjeSnosti. Primarni cilj,
a to je ukljucivanje roditelja u proces, kao i u pedagosSko dokumentiranje, bio je ostvaren. Ujedno,
ovo je bio poticaj za promisljanje ostalih modaliteta partnerstva s roditeljima koje bi se mogle
implementirati u praksu. ,Moja razvojna mapa - zajednicko putovanje s onima koje volim“ je
izuzetan doprinos razvoju odgajateljskih kompetencija za vodenje razvojnih mapa kao jednog od
oblika dokumentiranja. Jedino ravnopravnim uklju¢ivanjem djeteta, vr$njaka, odgajatelja i roditelja
stvara se potpuna slika o djetetu.

Zahvaljuju¢i ovom projektu i moguéno$¢éu umrezavanja sa strucnjacima iz podrucja RPOO-a
unaprijedene su odgajateljske kompetencije, Sto se neupitno odrazava i na kvalitetu rada u skupini
s djecom rane i predskolske dobi.
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Djecji vrti¢ Cvrcak Solin

Ulica Stjepana Radica 42, Solin

DJEC]JI VRTIC PRED VRATIMA UDRUGA

Sazetak: Socijalno odrZivo drustvo temelji se na nacelima kao Sto su: razli¢itost, jednakost, demokraticnost,
povezanost i zajednistvo. Potrebno je omoguditi svima slobodu, stabilnost, zdravlje, razvoj osobnosti, odrZanje
kulturne razlicitosti. Socijalne dimenzije koje je potrebno njegovati su: solidarnost, briga, postovanje, povezanost
i potpora. Socijalna komponenta teZi drustvu koje ¢e zadovoljiti osnovne potrebe svih svojih clanova, a razlicite
drustvene skupine tezZe zadovoljenju svojih specificnih potreba radedi pritisak na vladajuce i upravljacke
strukture. Djecji vrti¢ suradnjom s razlicitim udrugama stvara prilike i nova iskustva za djecu i njihove obitelji,
kao i temelje bolje buducnosti. Drustvo jednakopravnih, tolerantnih i solidarnih ¢lanova prihvaca, promovira i
afirmira bogatstvo razli¢itosti. Razvijanjem senzibiliteta djece za specificne potrebe drugih, kao i za vlastite,
omogudujemo stvaranje medusobne povezanosti. UmreZavanjem razli¢itih dionika u odgojno-obrazovni proces,
poput udruga, potvrdujemo da je inkluzija pravo, a ne iznimka.

Kljucne rijeci: socijalno odrzZivo drustvo, suradnja, inkluzija

UvoD

Djec¢ji vrti¢ okuplja djecu razlicitih individualnih potreba i interesa, podrazumijevajuci redovite
karakteristike rasta i razvoja i posebne potrebe poput poteSkoca u razvoju ili darovitosti. Odgojitelji
imaju vrlo vaznu i snaznu ulogu u stvaranju okruzenja koje pozitivno utjece na razvijanje kulture
inkluzije. Djelovanje obuhvaca potrebu aktivnog Sirenja i primjene prikladnih znanja i vjeStina
za odrzivo Zivljenje, a dobrobit obuhvaca prava i odgovornosti za sve ljude, okoliS i generacije
(Nacionalni kurikulum, 2014). Meduljudski odnosi iznimno su vazni jer grade pozitivne osobne
veze bez kojih je nemoguca odrziva i ucinkovita suradnja. Usudujuéi se nepozvani pokucati na
vrata razli¢itih udruga, odgojitelji s djecom koracaju putem empatije i emocionalne inteligencije
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koja omogucava razumijevanje svijeta oko sebe. Realiziraju¢i odgojno-obrazovni proces u naSem
vrti¢u Cvréak Solin, kako bismo djeci osigurali optimalan rast i razvoj, bogatiji smo za druzenja s
Clanovima razli¢itih udruga i njihova znanja i vjeStine. Suradnjom s udrugama u lokalnoj zajednici
tijekom odgojno-obrazovnog procesa u djecjim vrti¢ima implementiramo temelje odgovornog
ponasanja djece u njihovoj budu¢nosti. Kontinuiranim primjerima suradnje u predskolskoj dobi,
pravovremeno utje¢emo na moguca cjelozivotna ponasanja i pozitivne navike djece prema drustvu
i prema samima sebi.

SURADNJA DJECJEG VRTICA “CVRCAK” SOLIN S LOKALNOM ZAJEDNICOM

Odgojitelji dje¢jeg vrti¢a Cvrcak u Solinu proteklih nekoliko godina intenzivno su realizirali
suradnju i partnerstvo s udrugama na podrucju grada Solina, a i Sire. Lokalna zajednica, prema
Hrvatskoj enciklopediji, podrazumijeva zajednicu koju povezuju zajednicke potrebe i interesi
Clanova, u spontanim, svakodnevnim ili organiziranim interakcijama. Na taj nacin stvaraju se
solidarne veze koje traju - odrzivo Zivljenje ispunjeno dobrobitima za sve generacije djece i ljudi.
Rad udruga, kao i djec¢jeg vrti¢a, podlijeZe nacelu javnosti rada, $to omogucéava umreZavanje vece
populacije ljudi.

Znacajnu suradnju ostvarili su odgojitelji u kontaktu s Udrugom Down 21, povezujuéi djecu u
zajednickim aktivnostima. Za ovu suradnju nije bilo bitno $to u odredenom trenutku nismo imali
dijete s Down sindromom u svojim skupinama. Dobra volja i razvijanje pozitivnih veza medu djecom,
temelj su ove suradnje. Djeca, roditelji i odgojitelji su dugi niz godina, na radionicama izradivali
blagdanske nakite i ukrase namijenjene ¢lanovima Udruge Down 21 iz Splita. Djeca iz djecjeg vrtica
pozvana su i na blagdansku priredbu u organizaciji ¢lanova Udruge Down 21. Clanovi udruge slave
rodendane 21.u mjesecu (bez obzira o kojem se danu rodenja radi) i posjecuje ih u njihovim
okruzenjima, pa tako i u dje¢jem vrticu. Saznali smo da je mjesec listopad - mjesec svjesnosti o Down
sindromu, kada Udruga Down 21 organizira mnostvo edukacija za djecu, roditelje i odgojitelje. Toliko
nam se svidjelo dozivljeno iskustvo da smo odlucili napraviti korak naprijed i kontaktirati jos$ jednu
udrugu. Udruga Lastavice, takoder je usmjerena radu osobama s intelektualnim teSko¢ama, djeci i
mladima bez odgovarajuce roditeljske skrbi, djeci s poteSko¢ama u razvoju, u¢enju i poremecajima
u ponasanju, osobama s invaliditetom i drugim psihosocijalnim poteSko¢ama. Pozvali smo Sti¢enike
Udruge Lastavice da s nama proslave zavrénu sve¢anost u vrtiéu. Sti¢enici Udruge Lastavice su nam
pripremili pjesmice i plesali za nas, mi za njih, za kraj su zaplesali svi. Sti¢enici ove udruge, kako i
prethodno spomenute, unijeli su toliko srece i zadovoljstva medu djecu i nas odrasle.
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Udruga Duga je namijenjena djeci, mladima i roditeljima Ciji su ciljevi podizanje kvalitete
Zivljenja djece i mladih, korisno i aktivno koristenje njihovog slobodnog vremena, pruzanje
specificne potpore djeci i mladima kako bi uspjesno svladavali probleme na koje nailaze tijekom
odrastanja i sazrijevanja, te poticanje osobnog razvoja i razvoj volonterskog rada. Udruga Duga
potice neformalno obrazovanje mladih, poti¢e na aktivno gradanstvo, poti¢e partnerske suradnje
gradanstva, lokalne uprave i drzavnih institucija u izradi programa zastite obitelji i mladezi te radi
na motiviranju, osposobljavanju i educiranju ¢lanova za samostalan rad u stvaranju programa za
poticanje volonterstva. Clanica Udruge Duga nam je odmah $irom otvorila vrata te ponudila kreativne
radionice u prostorima udruge koja se nalazi u samom poslovnom centru u Solinu. Djeca su puno
puta bila kod njih na raznim radionicama te na igranju drustvenih igara. Kroz radionice djeca i
roditelji su spoznali da Udruga Duga uopce postoji i shvatili da im moZze uvelike pomo¢i. Tu su se
mogli savjetovati sa njihovom stru¢nom sluzbom (psihologinja, socijalna pedagoginja, pedagoginja),
dovoditi djecu na instrukcije na tjednoj bazi cijelu godinu i to iz hrvatskog jezika, engleskog jezika
i matematike (predmeti su se mijenjali ovisno o potrebama djece). To je posebno znacilo nasim
predskolcima koji kre¢u u Skolu - bilo im je puno lakse doc¢i u poznati prostor, kod poznatih osoba, a
roditelji su plaéali samo simboli¢no ¢lanstvo u Udruzi Duga.

HRVATSKI ZNAKOVNI JEZIK U DJECJEM VRTICU ,CVRCAK" SOLIN

Teskoce u jezicnom i govornom razvoju sve CeS¢e susreCcemo kod djece vrticke dobi. Rano
usvajanje jezika, bilo govornog kod cujuceg djeteta ili znakovnog kod gluhog djeteta, neophodno je
za uredan kognitivni, emocionalni i socijalni razvoj te op¢i uspjeh razvoja djeteta. Rana izloZenost
znakovnom jeziku Kkljucan je ¢imbenik za njegovo uspjesno usvajanje. Nedostatak ranog iskustva u
ranom razdoblju Zivota utje¢e na umanjene moguénosti usvajanja znakovnog jezika.

Udruga Znak(ujmo) svi iz Solina, promice ucenje hrvatskog znakovnog jezika. U Cetiri odgojne
skupine u kojima radimo, borave i djeca s teSkoCama u govornom razvoju ili komunikacijskim
poteSkocama. Razmisljaju¢i na koji nac¢in unaprijediti kvalitetu Zivota ovoj djeci, pokucali smo na
vrata ove udruge, gdje smo docekani objerucke i s radosc¢u. U protekle dvije godine ¢lanovi ove
udruge, provode u nasim skupinama jedan ili dva dana tjedno, ovisno o mogu¢nostima, u radu sa
svom djecom. Rad je metodi¢ki prilagoden djeci rane i pred$kolske dobi. Clanovi udruge su rad s
djecom ucinili zanimljivim, ugodnim te prihvatljivim za svako dijete. U poCetku smo usvajali pojmove
putem Kkartica sa slikovnim prikazom znakova, zatim su na red dosli nazivi (Zivotinja, obiteljskih
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odnosa, opc¢ih imenica itd). Nakon simultanog znakovnog jezika presli smo na aktivni znakovni
jezik, gdje djeca znakuju pune recenice te ostvaruju punu komunikaciju.

Dobrobitizadjecu s teSko¢ama u govornomrazvojusunebrojene, kao Sto su: smanjenje frustracije,
uspostavljanje c¢vrstih temelja ucinkovite komunikacije, jacanje samopouzdanja, olakSavanje
uspostavljanja odnosa s djecomiodraslima u S$iroj zajednici te ja¢anju vlastitog identiteta. Usvajanje
aktivnog znakovnogjezika kod djece s tesko¢ama u govoruili djece s komunikacijskim potesko¢ama,
rezultira stvaranjem povjerenja, omogucuje im da dijele svoj svijet, jaca veze medu djecom, jaca
emocionalni razvoj i samopouzdanje, a svakako pomaze djeci progovoriti i dodatno razvijati govorne
vjestine. Dobrobiti za djecu redovitog razvoja su jednake. Djetetu jaca intelektualni razvoj, novim
nacinom komuniciranja jaca i samopouzdanje, potice se svijest o razli¢itosti kao bogatstvu i prilici
za ucenje. Obitelji djece koje su ove dvije godine ukljucene u ovaj projekt su zahvalne na ovoj
edukaciji u kojoj su i sami stekli dovoljno vjestine za osnovnu komunikaciju sa osobama s teSko¢ama
u govoru. Svi materijali i sva edukacija je potpuno besplatna. Sve ovo govori o naglaSenoj potrebi za
definiranjem statusa hrvatskog znakovnog jezika u sustavu odgoja i obrazovanija, ali i u drustvenom
i javnom Zivotu.

ZAKLJUCAK

Pred vratima udruga, uvjerili smo se, ¢ekaju ljudi Sirokog osmijeha i velikog srca - samo treba
pokucati. Mreza odnosa i veza djece u dje¢jem vrticu, obitelji, odgojitelja i drugih djelatnika djec¢jeg
vrti¢a s lokalnom zajednicom bitno utjeCe na snagu pojedinca i drustva. Rezultat umrezavanja
djecjeg vrti¢a s udrugama su obostrane viSestruke dobrobiti. Aktivnim sudjelovanjem i suradnjom,
pridonosi se snazi zajednice. SnaZan pojedinac gradi snazno drustvo, ali treba krenuti na vrijeme.
Djeca koja su dio jake i snazne zajednice, u ranoj i predskolskoj dobi, imaju priliku iskusiti razlicite
kulture, nacine i obicaje, usvojiti nova znanja i vjeStine, biti svjesnija bogatstva razlicitosti. Djeca
koja danas zive inkluziju, jamce bolju buduénost za sebe i svijet koji ih okruZzuje.
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RASTAVLJANJE RACUNALA NA IGRE

Sazetak: U danasnjem vremenu djeca odrastaju s digitalnom tehnologijom koja postaje neodvojiv dio
njihovog Zivota. Mediji i literatura cesto navode negativne ucinke digitalne tehnologije na razvoj djece (npr.
depresija, poteskoce sa spavanjem i koncentracijom, izloZenost neprimjerenom sadrZaju), nesto rjede i
pozitivne (npr. razvoj vjestina, izloZenost novim idejama i znanju, interaktivniji medij za usvajanje informacija).
Cinjenica je kako sve brzi razvoj tehnologije i promjena trendova upotrebe pridonose i stalnim promjenama
i razvoju podrucja istraZivanja pa se svakodnevno objavljuju nove spoznaje i nova istrazivacka metodologija
o0 povezanosti upotrebe digitalne tehnologije s razvojem djece. U nemogucénosti mijenjanja svijeta u kojem se
nalazimo i njegovih postavki, fokus smo stavile na jacanje znanja i kompetencija same djece. Bolje razumijevanje
neke materije, omogucava nam i kvalitetnije koristenje iste, stvara Sansu za svjesnom i odgovornom upotrebom
materije, u svoju korist. Znanje i vjestine racunalnog razmisljanja kljucni su za razvoj inovativne digitalne
tehnologije i razumijevanje modernog drustva. Ta znanja omogucuju djeci iskustvo pristupa problem na nacin
da ga sagledaju u cjelini, pomno prouce, a zatim ga rastave na faktore i rjeSavaju dio po dio, imajuci na umu
cjelovitu sliku i cilj do kojeg Zele doci. Prilikom rjesavanja problema koriste se analizom i spekulacijama (logika),
micanjem nepotrebnih informacija (apstraktno razmisljanje) i evaluacijom; sve s ciljem isprobavanja novih ideja
i razvoja divergentnog misljenja. Projekt iniciraju i vode djeca. Odgajateljice kombiniraju poticaje i zahtjevnost
istih ovisno o interesu i mogucnosti grupe, ali i svakog pojedinog djeteta unutar nje. U nasem radu prezentirat
¢emo aktivnosti kojima smo poticale razvoj djecjeg interesa, a koji je usko vezan za razumijevanje nacina na koji
racunala funkcioniraju.

Kljucne rijeci: digitalna tehnologija, racunalno razmisljanje, divergentno misljenje, projektni pristup
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UvoD

Danas, viSe nego ikad, prisutna je teznja odgajatelja da Sto dublje i detaljnije istraZzuju procese
ucenja kod djece i nac¢ine kako prirodnu razinu njihove unutarnje motivacije poticati i razvijati.
Svaki oblik igre, od one kojoj je svrha samo zabava i opusStanje do one kojoj je svrha uclenje,
spoznaja, promjena u ponasanju i poimanju, odraz je razigrane prirode ljudskog bi¢a. Danasnja
djeca rodena su i rastu u digitalnom okruZenju pa ¢ak i u najranijim godinama postoji moguénost
da su digitalno kompetentniji od odraslih ljudi. Odrasli, koji uce i prilagodavaju se, usvajaju znanje s
kojim se mlade generacije radaju, svjesno ili nesvjesno mogu pruzati vedi ili manji otpor prirodnoj
integraciji racunalne tehnologije u sustav odgoja i obrazovanja. To se moZe dogoditi zbog razlicitih
razloga - straha, nesnalaZenja, neznanja, osje¢aja inferiornosti u odnosu na djecu i njihova znanja i
vjestine u tom segmentu. Ili jednostavno, iz odredenih, argumentima potkrijepljenih, uvjerenja kako
to zaista nije potrebno djeci, kako je Stetno, kako su ve¢ prekomjerno izloZena razli¢itim digitalnim
sadrZajima, kako odgojno-obrazovne institucije moraju biti oaze zasti¢ene od tog prekomjernog
utjecaja. Bilo kakva, pa i takva vrsta straha ili otpora, savladava se znanjem. Jedna od osam temeljnih
kompetencija za cjelozivotno obrazovanje navedenih u kurikulumu je digitalna kompetencija.
Odgojno-obrazovni sustav mora uzeti u obzir dinamiku razvoja druStva. Mora pratiti, shvatiti
i poznavati djecu i njihovu interakciju s tehnologijom. Prilagodba odgojno-obrazovnog sustava i
integracija digitalne tehnologije trebala bi i¢i u pravcu osnazivanja djece u procesu istrazivanja,
traZenja informacija, analize i vrednovanja informacija, sintetiziranja i kritickog procjenjivanja. Na
takav nacin stvaraju se kriteriji i vrijednosti pa u tom slucaju djecu nije potrebno §titi od negativnih
utjecaja tehnologije ili bilo ega drugog, nego im omoguciti iskustvo i priliku da sami procjenjuju
sadrZaje. Djecu ne moZemo i ne smijemo izolirati od onoga Sto je dio njihove kulture i vremena u
kojem zive. MoZemo poticati razvoj kritickog promisljanja i dati konstruktivan doprinos u razvoju
vjeStina baratanja alatima svoga vremena, kako bi alati 21. stoljeca bili u sluzbi djece, a ne djeca u
sluzbi alata.

RASTAVLJANJE RACUNALA NA IGRE

Decoding computers (dekodiranje kompjutera) projekt je koji se iskristalizirao zahvaljujuci
interesu za video igrama, konkretnije, Minecraftom. Djeca su oduSevljena svijetom i mogu¢nostima
koje im igra pruza. Prilikom pregledavanja dokumentiranog materijala i zajednicke refleksije,
postaje evidentno kako im je, zapravo, vrlo nejasno na koji nacin digitalna tehnologija funkcionira,
a svakodnevno ju koriste. S druge strane, primjetna je intencija za Sirenjem znanja i iskustva. Bolje
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razumijevanje neke materije omogucava nam kvalitetniju primjenu, stvara Sansu za svjesnijom, a
time i savjesnijom, uporabom, u ovom slucaju, digitalne tehnologije. Znanje i vjestine racunalnog
razmisljanja klju¢ni su za razvoj inovativne digitalne tehnologije i razumijevanje modernog drustva.
Djeci su ponudene aktivnosti, izazovi koji se temelje na nekoliko jednostavnih pravila, a u procesu
rjeSavanja tih izazova sami otkrivaju ideje koje stoje u pozadini. Na ovaj nacin proces ucenja je
zabavniji, djeca ne uce cCinjenice, ve¢ mijenjaju strukture i naCine razmisljanja, izlaze van zone
komfora, ulaze u zonu buduceg razvoja i shvacaju da su te ideje vrlo jednostavne i dostupne; razvijaju
divergenetno misljenje. U svijet racunala ulazimo upoznavanjem osnovnih pojmova - programer,
program, kod. Djeca grade labirint pomoc¢u kocki za gradenje. Nakon toga dijele se u parove, svaki
par ima jednog programera i jednog robota (program). Programer zadaje niz jasnih uputa (kod)
kojima pokuSava navesti robota (¢iji zadatak je pazljivo slusanje te pravilno interpretiranje uputa)
van labirinta. Programiranje ukljucuje planiranje onoga Sto ¢e$ raditi (ili Sto ¢e program raditi),
anticipiranje prepreka i mogucih ishoda, kodiranje uputa, testiranje istih, provjeravanje i ispravljanje
potencijalnih greski (Fotografija 1. Igra u labirintu).

U sljede¢em izazovu djeca kreiraju igru pomocu prepreka napravljenih s lego kockama (stvaraju
koncept igre). Prepreke numeriraju, zatim opisuju na koji nacin funkcioniraju i na koji nacin bi
se mogle svladati. Sve se to biljeZe i dokumentiraju (Fotografija 2. Stvaranje koncepta igre). Na
osnovi zabiljeski djeca stvaraju dijagram toka - simboli¢ki algoritam. Vizualni alat koji se koristi za
predstavljanje koraka ili operacija u procesu, to jest jasnije prikazivanje logickog toka informacija,
odluka ili radnji unutar programa (Fotografija 3. BiljeZenje algoritma toka). Dijagram toka koristi
razlicite simbole koji predstavljaju razlicite vrste koraka ili aktivnosti. Djeca Koriste Cetiri osnovna:
izduzeni krug (oznacava pocetak ili kraj postupka), pravokutnik (pokazuje upute ili radnje),
dijamant (istice gdje se mora donijeti odluka) i paralelogram (pokazuje ulaz i izlaz). Algoritam u
programiranju je precizno definiran niz koraka ili uputa koji se koriste za rjeSavanje odredenog
problema. Kljuéni su za programiranje jer omogucuju programerima stvaranje logicke strukture
iza svog koda. Dobar algoritam treba biti jasan, precizan, efikasan i koristan. Razvoj algoritama
ukljucuje identifikaciju problema, razmisljanje o nacinu rjeSavanja problema, razgradnju problema
na manje dijelove i formuliranje koraka za svaki dio. Djeca osmi$ljavaju jednostavnije igre u manjim
grupama (najceSc¢e po dvoje), pomocu razli¢itih materijala. Jedno dijete predstavlja programera,
drugo testera (osoba koja je odgovorna za testiranje softverskih aplikacija kako bi se osigurala
njihova funkcionalnost, kvaliteta i ispravnost - testeri rade na identifikaciji greSaka, provjeravaju
ispravnost programa i provode testiranje) (Fotografija 4. Algoritam). Programer stvara algoritam
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kojeg tester testira, pronalazi bug- ove (termin koji se koristi u programiranju i softverskom
inZenjeringu kako bi se opisala greSka, nedostatak ili neispravnost u softverskom sustavu) kojima
zajedno pokuSavaju pronaéi rjeSenje. Programiranje ili “kodiranje” ukljucuje programera Kkoji
upisuje upute u programskom jeziku kako bi ra¢unalo znalo $to treba uciniti. Programski jezik je
formalni jezik koji se koristi za pisanje rac¢unalnih programa. Postoje mnogi programski jezici, svaki
s vlastitim sintaksom, pravilima i funkcionalnostima. Neki koje smo Koristili u radu su Scratch Jr i
Blockly.

Igru se nadopunjuje Tynker obrazovnom platformom i alatom za ucenje programiranja. Tynker
koristi vizualno programiranje temeljeno na blokovima kako bi olaksao djeci razumijevanje osnovnih
programerskih koncepata. Djeca mogu koristiti blokove za izgradnju logike programa, ali nisu
ukljuceni tradicionalni tekstualni jezici poput Pythona, JavaScripta ili C++. Poticaje implementiramo
i kroz igre koje djeca svakodnevno koriste, poput $aha. Sahovsku plo¢u postavljaju na nacin da
zadaju jedni drugima zadatke - crni (ili bijeli) kralj mora do¢i do crne (ili bijele) kraljice, ali putem
nailazi na prepreke (ostale pijune) koje programeri moraju imati na umu prilikom planiranja puta
i programiranja kretanja kralja. Takoder, igra ide i u obrnutom smjeru, pa isprogramirano kretanje
kralja djeca prikazuju pijunima na Sahovskoj plo¢i (Fotografija 5. Programiranje $aha). Slicne
zadatke rjeSavali su i kroz listi¢e, putem kojih su se imali priliku susresti i sa sumiranjem naredbi te
pojmova poput petlja (loop). Petlja u programiranju omogucuje izvrSavanje skupa naredbi viSe puta.
Kontrolna struktura koja smanjuje potrebu za ponavljanjem istih naredbi ru¢no. Racunala koriste
znamenke za predstavljanje informacija, zato se nazivaju digitalnim sustavima. Najjednostavniji
i najCesci nacin predstavljanja znamenKi je binarni brojevni sustav, s dvije znamenke (obic¢no se
piSu kao 0 i 1). Naziva se binarnim jer koriste samo dvije razli¢ite znamenke, odnosno dva stanja.
Istrazivali smo kako funkcioniraju binarni brojevi. Na koji nacin se ukljucuju i iskljuc¢uju bitovi kako bi
prikazivali i pohranjivali informacije u digitalnom obliku (Fotografija 6. Igra bitovima). Tom logikom
smo se sluZili prilikom pretvaranja brojeva dekadskog sustava u ekvivalentnu vrijednost binarnog.
Takoder, djeca pokusavaju otkriti koliko mogucéih opcija imaju s razli¢itim brojem dostupnih bitova,
kao i koliko brojeva dekadskog sustava mogu posloziti pomocu toga (Fotografija 7. Pretvaranje
brojeva dekadskog u binarni sustav).

Zatim numeriraju slova abecede i, na isti nacin, pretvaraju binarne brojeve u latini¢na slova
(Fotografija 8. Pretvaranje slova u binarni sustav). Digitalni uredaji pohranjuju sve pomo¢u znamenki.
Pokusali smo otkriti na koji nacin se te znamenke koriste za stvaranje slika koje vidimo na zaslonima
naSih ra¢unala, pametnih telefona i tableta, to jest kako uredaji pretvaraju dugacak popis znamenki
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u fotografije, grafiku video igrice i mreZne stranice (Fotografija 9. Pretvaranje binarnih znamenki u
piksele). S obzirom da se sve viSe koristimo racunalima, povec¢ava se koli¢ina podataka koje koristimo,
Sto usporava obradu informacija. Jedan od nacina povecanja brzine racunalne obrade podatka je
pisanje programa koji koriste manje ra¢unskih koraka. Bubble sort (sortiranje mjehuri¢ima) je
jednostavan algoritam sortiranja koji prolazi kroz skup podataka viSe puta, usporedujuéi susjedne
elemente i razmjenjujuci ih ako su u pogreSnom redoslijedu. Ovaj proces se ponavlja sve dok se
skup podataka potpuno ne sortira. Bubble sort smo koristili kao poligon (pokretnu igru) u kojoj
je Sestero djece predstavljalo Sest brojeva ili slova (ulazne informacije), koji su ulazili u algoritam
(poligon) i usporedujuéi se (ve¢i/maniji) i razmjenjujuci, ponavljali proces sve dok se ne sortiraju
(od najmanjeg do najveceg). Nekoliko dana nakon djeca su samostalno (bez predloSka) pokusSavala
osmisliti vlastite algoritme kojima bi sortirali podatke. Izazov su bili algoritmi za dva, tri i Cetiri
podatka (Fotografija 10. Bubble sort). Kao i sve oko nas, ni racunala nisu liSena pogresaka koje
se mogu dogoditi prilikom pohrane ili prijenosa podataka. Tehnike otkrivanja pogresaka dodaju
dodatne informacije podacima kako bi se utvrdilo kada je doslo do nje. Dodatne informacije mogu biti
dodatni bitovi u pohranjenim podacima. Sre¢om, ve¢ina digitalnih sustava greske moze detektirati,
ali i ispraviti. Pokusali smo otkriti na koji nacin digitalni uredaji otkrivaju i ispravljaju pogreske u
podacima, preko magije pariteta. Paritet se Cesto Koristi u kontekstu otkrivanja pogresaka. Bitovi
parnosti dodaju se podacima kako bi se osigurala cjelovitost prenesenih informacija. Bit parnosti
postavljen je na 0 ili 1, ovisno o tome je li broj bitova u podacima paran ili neparan. Provjerom
bita parnosti na prijemnom kraju mogu se otkriti greske u prijenosu. Ako primljeni podaci imaju
neispravan paritetni bit, to znaci da je doslo do pogreske tijekom prijenosa. Za pocetak istrazivali
smo koji brojevi (do 10) su parni, a koji neparni i $to to znaci. Zatim smo to znanje koristili prilikom
traZenja greske u mrezi bitova (Fotografija 11. Magija pariteta)

ZAKLJUCAK

Racunalno razmisljanje mozemo promatrati kao misaonu aktivnost u rjeSavanju problema koja
sadrZava apstrakciju, dekompoziciju, algoritamski dizajn, evaluaciju i generalizaciju. Apstrakcija
olaksava razmisljanje o problemima ili sustavima te podrazumijeva fokusiranje samo na klju¢ne
informacije, zanemarujuci nebitne detalje. Cilj apstrakcije je uociti bit problema, prikupiti
najrelevantnije podatke iz viSe izvora i shvatiti vezu medu njima. Dekompozicijom (eng. top-down
metodom) rastavljamo sloZeni problem ili sustav u manje probleme, ¢ime postaju razumljiviji i
jednostavniji za rjeSavanje. Na taj se nacin, omogucuje bolje razumijevanje novih situacija i lakse
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dizajniranje velikih sustava. Ove vjeStine se mogu translatirati na bilo koje drugo podrucje djetetovog
razvoja i to ih ¢ini nedjeljivom i vaznom stavkom kurikuluma.

Fotografija 1. Igra u labirintu
Fotografija 2. Stvaranje koncepta igre
Fotografija 3. BiljeZenje algoritma toka

Fotografija 4. Algoritam
Fotografija 5. Programiranje Saha
Fotografija 6. Igra bitovima
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Fotografija 7. Pretvaranje brojeva dekadskog u binarni sustav
Fotografija 8. Pretvaranje slova u binarne brojeve
Fotografija 9. Pretvaranje binarnih znamenki u piksele

Fotografija 10. Bubble sort Fotografija 11. Magija pariteta
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Djecji vrti¢ ,Pahuljica“ Rab

Palit 135 A, Rab

IMPLEMENTACIJA DIGITALNIH ALATA U
ODGOJNO - OBRAZOVNOM RADU

Sazetak: Odgajatelj kao refleksivni prakti¢ar i profesionalac koji prati suvremene trendove i cjelokupan
razvoj drustva osoba je koja se mora cjeloZivotno obrazovati i usavrsavati svoju odgojno-obrazovnu praksu.
Stecena iskustva i znanja nuZno je dijeliti te kao takva proSirivati mreZu razmjene iskustava, odgojno-obrazovne
prakse. Uloga odgojitelja u medijskom odgoju je i edukacija roditelja o prepoznavanju kvalitetnih medijskih
sadrzaja, prepoznavanje kvalitete i prikladnosti videoigara te edukacija o pozitivnim i negativhim utjecajima
novih medija. Za pocetak medijskog odgoja vazno je da se odgajatelj i roditelj educiraju o istome i jacaju svoje
medijske kompetencije kako bi bili sto bolji primjer djetetu. Digitalne kompetencije odgajatelja vazne su ne samo
u radu s djecom i roditeljima, ve¢ i unapredivanju i obogacivanju vlastite digitalne prakse te doprinose pracenju
novih trendova u obrazovanju a sukladno tome i umreZavanju prakticara. Prikazat ¢emo kako smo zajednic¢kim
radom odnosno umreZavanjem poticali razvoj svih osam kompetencija. U svrhu $to boljeg suradnic¢kog medu
vrtickog uc¢enja pokazat éemo koje smo digitalne alate zajednicki koristili te koje su dobrobiti proizasle upravo
iz implementacije digitalnih alata u odgojno-obrazovnom radu kako odgojitelja tako djece, roditelja te svih koji
su sudjelovali i sudjeluju u radu na projektima.

Kljucne rijeci: dijete, digitalni alati, odgojitelj, projekt, umreZavanje

UvoD

Zivimo u vrijeme velike tranzicije u kojem se tehnologija ubrzano razvija te ulazi u razli¢ita
podrucja naSih Zivota koji se sukladno tome i mijenja. Mijenja se nacin na koji komuniciramo,
ucimo, radimo, kako koristimo informacije i na posljetku kako koristimo slobodno vrijeme , ako ga
uopce i imamo. U ranoj i predskolskoj dobi digitalna kompetencija razvija se upoznavanjem djeteta
s informacijsko-komunikacijskom tehnologijom i njezinim moguénostima koristiti u razli¢itim
aktivnostima. U vrticu je to vazan resurs za djetetovo ucenje, sredstvo za dokumentiranje odgojno-
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obrazovnih aktivnosti i pomoc¢ u osposobljavanju djeteta za samovrednovanje vlastitih aktivnosti
i procesa ucenja. Ta se kompetencija razvija takvom organizacijom odgojno-obrazovnog procesa
djecjeg vrti¢a u kojem je i djeci, a ne samo odraslima, omoguéeno KkoriStenje racunala u planiranju
aktivnosti, provedbi i vrednovanju odgojno-obrazovnog procesa.” (NKRPOO, 2014)

Bez obzira na preporuke stru¢njaka, nitko od nas ne moze sebe iskljuciti iz tog svijeta, a djeci
su mediji jako privlacni i vole ih. Upravo zato je na nama odgojiteljima iznimna odgovornost i
uloga u medijskom odgoju i edukaciji roditelja o prepoznavanju kvalitetnih medijskih sadrzaja,
prepoznavanje kvalitete i prikladnosti videoigara te edukacija o pozitivnim i negativnim utjecajima
novih medija. Kako bi koristenje digitalne tehnologije bilo sigurno za djecu, potrebno je odrediti
pravila njezina Kkoristenja, ponuditi kvalitetan sadrzaj i omoguc¢iti roditeljima uvid u aktivnosti
djece te biti partneri u odgojno-obrazovnom procesu. U vlastitoj praksi svjedoci smo istraZivanja
koja  potvrduju da djeca koriste digitalne medije od najranije dobi. Sustavnim pracenjem i
dokumentiranjem ponasanja djece u aktivnostima, uocili smo promjene u vrsti i nacinu igre Sto
je nama odgojiteljima bio pokazatelj da jo$ viSe moramo raditi na sebi, neprestano se educirati
kako bismo Sto profesionalnije mogli ne samo pratiti promjene ve¢ biti spremni za izazove koji se
svakodnevno dogadaju.

PROJEKTI

U svom odgojno-obrazovnom radu podrZzavamo rad djece na projektima pa tako moZemo reci
da je iza nas niz provedenih projekata. Upravo kako smo u uvodu navele, sustavnim pracenjem i
dokumentiranjem ponasanja djece u aktivnostima, uocile smo da se interesi i igra uvelike mijenjaju,
odnosno da su djeca ve¢ od najranije dobi konzumenti digitalnih uredaja te sadrZaje implementiraju
u vlastitu igru. Sto smo uéinile? Obzirom da imamo izvrsnu suradnju i razvijene partnerske odnose s
roditeljima uslijedile su individualne informacije s roditeljima, refleksija, a potom planiranje. Kako se
povezati s drugim vrti¢ima i potaknuti djecu na odgojno-obrazovne aktivnosti putem medija? Tako
$to smo se prije Sest godina ukljucili u projekt, Say hallo to the world“ (Fotografija 1). Rad na projektu
obuhvaca pet tema, a svaku temu prati video konferencija s partnerskim vrticem. Medunarodnom
suradnjom i medunarodnim medusobnim povezivanjem ,malih“ i ,velikih“ gradimo mostove
prijateljstva medu svim ljudima, nacijama, vjerama i slicno radeci na temama: To sam ja, Ja i moja
obitelj, Ja i moj vrti¢, Ja i moj grad te Ja i moja drZava. Rade¢i na tom projektu djeca su koristila razne
medije te stekla nova iskustva samostalno ih koriste¢i i dijeleéi nova znanja s drugim vrsnjacima iz
drugih gradova i drzava. U dogovoru s djecom i roditeljima i sljede¢u pedagosku godinu ponovno
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smo se ukljucili u isti projekt i dobili nove partnere. Medutim pandemija COVID-a uvelike je unijela
promjene u Zivote svih nas i valjalo je brzo djelovati. Trazili smo nacine komunikacije s djecom i
njihovim roditeljima izmjenjuju¢i informacije putem Viber i Whats App aplikacija i to putem video
poziva kako bismo neprestano bili u kontaktu te osmisljavali aktivnosti za djecu i roditelje kod kuce.

Razdoblje COVID-a pogodilo je djecu i viSe no $to smo doista svjesni. Upravo je Zivot u socijalnoj
izoliranosti, ograni¢eno kretanje i monotonija pokrenulo nekontrolirano i prekomjerno koriStenje
medija, racunalnih igrica do te mjere da su povratkom u vrti¢ izrazavala potrebu za odlaskom u
prirodu. Djedjiinteres iskoristili smo za ponovnim uspostavljanjem suradnje s ,Eko dje¢jim vrticem
Bukovac* iz Zagreba koji nam bio prvi vrti¢ partner u projektu ,Say hallo to the world“ i krenuli u
projekt ,,Drvo-Suma“ (Fotografija 2). Upravo je boravak u prirodi potaknuo novu dimenziju uporabe
informacijske i komunikacijske tehnologije. Djeca i roditelji koristili su digitalne fotoaparate s ciljem
prikupljanja podataka i dokumentiranja o hrastovima crniki i meduncu koji su najzastupljeniji na
otoku Rabu. Tijekom rada na projektu odrZali smo nekoliko video konferencija sa svim skupinama
sudionicima projekta prilikom kojih su djeca pokazivala jedni drugima $to su i na koji nacin
istrazivala i $to su naucila. Perlice tako prepoznaju i imenuju hrast crniku i hrast medunac. Znaju
objasniti zivotni ciklus hrasta. Usporeduju izgled parka i izgled Sume. Nabrajaju Zivotinje koje se
hrane Zirom. Vesele se zajednickim Setnjama Sumom s ciljem prikupljanja i razvrstavanja otpada.
Projekt smo zaokruZili zajednickom izloZbom djecjih radova u muzeju Prigorja. Izvrsna iskustva
medusobne suradnje s Eko djecjim vrti¢em Bukovac potaknula su nas na prosirivanje nasih odnosa
i daljnjih planiranja te smo ve¢ sljede¢e pedagoske godine opet krenuli u novi projekt ,Matematika
s prirodom i u prirodi“ - projekt u suradnji s Muzejom Prigorja, Dje¢jim vrticem Leptir iz Sesveta i
Eko-skupinom Djed;ji vrti¢ Bukovac iz Zagreba.

Matematika je svuda oko nas. Dok istraZuju na otvorenom, djeca se prirodno igraju matematikom.
Rana matematicka iskustva koja se pojavljuju kroz igru mogu pomo¢i u razvoju djec¢jih matematickih
vjeStina i pozitivnih matematickih stavova. Vanjski prostor omogucuje kretanje, nudi razlicite
materijaleizstvarnogzivota (liS¢e, grane, kamenje, biljke, lokve, breZuljci...),aigrau takvom okruzZenju
omogucuje nama odgajateljima da potaknemo djecu na brojanje, ispitivanje i rukovanje predmetima.
Koriste¢i matematiku za rjeSavanje problema koji nastaju kroz igru, djeca pocinju shvacati vaznost
matematike u svakodnevnom Zivotu. Cilj je bio zajedni¢ko prepoznavanje matematicke mogucnosti
u prirodi te poticati, podrzavati i planirati uvjete za igru i uc¢enje djece u prirodi.

Smjernice aktivnosti za svaku odgojno-obrazovnu skupinu:
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Izrada logotipa projekta

[straZivanje teme svake pojedine grupe

Priprema i izlaganje teme

Osmisljavanje kviza na odabranu temu za ostale sudionike projekta
Likovni izraz na temu

Zajednicke aktivnosti za sve grupe unutar projekta:

Izrada logotipa projekta

Online povezivanje svih grupa unutar projekta (predstavljanje i odabir logotipa projekta)
Prezentacija projekta (PowerPoint, poster)

Kviz

[zlozba dje¢jih likovnih radova u Muzeju Prigorja, Sesvete, Zagreb
TEME:

Fibonaccijeva spirala u prirodi

Linije u prirodi

Heksagoni u prirodi

Fraktali u prirodi

Koncentri¢ni krugovi u prirodi

Mandala

Svaka supina dobila je svoju temu. ,Fibonaccijeva spirala u prirodi “ bila je tema koju su dobile
JPerlice,

Ocekivani ishodi:
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Prepoznati pojedine matematicke segmente u prirodi
Koristiti razli¢ite prirodne materijale u istraZivanju i stjecanju matematickih vjeStina
Kreirati i inovirati

Razvijati digitalnu kompetenciju, komunikaciju i suradnju u digitalnom okruZenju, suradnju
s lokalnom i globalnom zajednicom.



Mirisi djetinjstva

Uslijedilo je planiranje s djecom i roditeljima te smo zajednicki krenuli u pustolovinu istrazivanja
spirala svuda oko nas. Bilo je potrebno prikupiti Sto viSe informacija o Fibonaccijevom nizu pa
smo se odmah posluZili internetom kako mi tako roditelji i djeca. Internet nam je pruzio potrebne
informacije te nam je bilo puno lakse krenuti u istrazivanje te planiranje poticaja za odgojno-
obrazovni rad. Prilikom rada na projektu djeca su imala priliku koristiti se ne samo pedagoski
neoblikovanim materijalom ve¢ su se koristila fotoaparatima za fotografiranje, zajedno smo radili
video zapise te prikupljene materijale slagali u prezentacije (Fotografija 3). Veliku zainteresiranost
djece neprestano smo podrzavali prosirujuéi poticaje i strukturirajuéi okruzenje te uvodenjem
novih digitalnih alata u svoj odgojno-obrazovni rad. Za jos brzu komunikaciju s roditeljima u smislu
izmjenjivanja informacija o svakom djetetu koje se biljeZe u individualnim razvojnim mapama
u dogovoru s roditeljima zamijenili smo uvodenjem aplikacije Seesow Kkoja je postala dio nase
svakodnevice u radu. Ovakav na¢in dokumentiranja odgojno-obrazovnog procesa uvelike nam je
olak$ao dokumentiranje i razmjenu informacija s roditeljima kao i daljnja planiranja i refleksije
(Fotografija 4). Potrebu za educiranjem o digitalnim alatima nastojimo zadovoljiti uklju¢ivanjem
na razne edukacije koje nude kako Agencija za odgoj i obrazovanje tako i putem drugih pedagoskih
edukacijskih centara, udruga, grupa i portala. Radeéi na ovom projektu potvrdile smo da je potreba
za uvodenjem digitalnih alata u odgojno-obrazovni rad od iznimne vaZnosti. Kvaliteta boravka
na otvorenome moze se unaprijediti aktivnostima koje ukljucuju informacijsku i komunikacijsku
tehnologiju, transformirajud¢i ih na viSu razinu koja potiCe promiSljanje, kriticko zakljucivanje i
raspravu o iskustvima. Primjenom digitalne tehnologije ulazi se u digitalnu dimenziju ucenja koja
pruza niz mogucénosti.

Potaknute novim saznanjima o moguénostima nekih digitalnih alata uveli smo Actionbound
aplikaciju u odgojno-obrazovnirad i tako rad na projektu istrazivanja Fibonaccijeve spirale ucinile jo$
izazovnijim svim sudionicima projekta. Od prikupljene dokumentacije (fotografija, djecjih radova)
koje su proizasle iz aktivnosti djece u vrti¢u i Actionboundom krenule smo korak dalje i djecje
radove objedinile izradivsi virtualnu izlozbu pomo¢u digitalnog alata Emaze (Fotografija 5). Sto
smo viSe digitalnih alata implementirali u rad tako su nam se otvarale nove ideje za nadogradivanje
poticaja i planiranja aktivnosti. U dogovoru s roditeljima donijeli smo i dva tableta koja se koriste
u aktivnosti kviz znanja putem Kahoot aplikacije. Digitalnu slikovnicu za djecu izradile smo u Book
Creator aplikaciji te djeci ponudili za spremanje vlastitih radova (Fotografija 6). Redovito smo
prema dogovoru s drugim skupinama sudionicama projekta svoja ste¢ena iskustva i nova znanja
izmjenjivali putem video konferencija. Osvrnemo li se na ishode rada na projektu mozemo reci
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da smo svi uZivali, a pokazatelj su nam prvenstveno djeca koja neprestano spominju Fibonaccija i
spirale uocavajuci ih u svakodnevnom zivotu kod biljaka, Zivotinja, predmeta ili pojava. Aplikacije
koje smo uveli za rad tijekom projekta prepoznaju, imenuju i koriste ih u zajednickim aktivnostima s
roditeljima u prirodi. Djeca medusobno izmjenjuju iskustva iz provedenih aktivnosti. Zadovoljstvo
izrazavaju i roditelji koji podrZavaju nasu odgojno-obrazovnu praksu i rado sudjeluju u planiranju i
realizaciji odgojno-obrazovnog rada .

Kako bismo se jo$ bolje educirale ukljucile smo se u Erasmusov projekt ,,Our time is now* ¢iji je
cilj bio osposobiti odgajatelje za nove tehnologije i digitalne alate prikladne za koriStenje u radu s
djecom (Fotografija 7). U projektu su sudjelovale Spanjolska, Gréka i Hrvatska te je svaka drzava
sudionica prilikom mobilnosti imala priliku vidjeti direktno u praksi koje digitalne alate koriste i na
koji nacin u svom odgojno-obrazovnom radu. Ukljuc¢ivanjem u Erasmusov projekt obogatile smo
svoja iskustva i stekle nova digitalna znanja. Ono najvaZnije je da smo se medusobno povezali kako
bismo zajednicki radili na unapredenju odgojno- obrazovnog rada sukladno ljudskim i materijalnim
resursima s kojima svaka drzava sudionica raspolaZe.

ZAKLJUCAK

Medijske potrebe djece poti¢u nas na neprestano medijsko opismenjavanje a sukladno tome
i na savjetovanje roditelja kako bi se izbjegao negativan utjecaj medija i ponudenih sadrzaja na
djecu. Implementacijom digitalnih alata u odgojno-obrazovni rad participiramo prvenstveno djecu
uvazavajuci potrebe novih generacija i njihovog nacina poimanja svijeta u kojem Zzive, igraju se, uce,
odrastaju i komuniciraju. 0Odgojiteljska intrinzi¢na motivacija i potreba za cjeloZivotnim ucenjem
jacaju kako osobne tako i profesionalne kompetencije. Podrzavajuéi poticanje razvoja izmedu ostalih
kompetencija i digitalnu kompetenciju, razvijamo komunikaciju i suradnju u digitalnom okruZenju,
suradnju s lokalnom i globalnom zajednicom. Kompetentan odgojitelj otvoren je za razumijevanje
promjena u druStvu a samim time i usmjeren ka unapredenju odgojno-obrazovnog rada.
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RODITELN
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funal

Fotografija 1. Projekt ,Say hello to the world” Fotografija 2. Projekt Drvo/ Suma

Fotografija 3. Video poziv s partnerima iz projekta ,Matematika je svuda oko nas”
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EXHIBITION OF
CHILDRENS WORES

FIBONACC) SERIES

Fotografija 4. Digitalna razvojna mapa — SeeSaw aplikacija Fotografija 5. Virtualna izlozba u Emaze digitalnom
alatu
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Fotografija 6. Moja prva prica u digitalnom alatu BookCreator Fotografija 7. Erasmus+ projekt ,, Our time is

‘
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Desa Cizek, odgojitelj mentor
desa.cizek@gmail.com

Anamarija Plenkovi¢, odgojitelj savjetnik
Aplenko4@gmail.com

Vinka Jaukovi¢, pedagog
vikymusladin@gmail.com

Djecji vrti¢i Dubrovnik

Iva Vojnovi¢a 34, Dubrovnik

IZAZOVI NOVOG VREMENA

SazZetak: Rani predskolski odgoj i obrazovanje suolen je s novim izazovima u danasnjem vremenu.
Demokratizacijom drustva nastajenovo Programsko usmjerenje koje od nas zahtjeva konstantno unaprjedivanje
pedagoske prakse u cilju boljeg razumijevanja djeteta, njegovih interesa ,potreba, ideja i doZivljaja. Teorija,
znanje i iskustvo, kompetencije kao i sama uloga odgajatelja i sustrucnjaka u ranom i predskolskom odgoju i
obrazovanju postaje kompleksnije i ozbiljnije. Potrebna su razna strucna usavrsavanja i ciljane edukacije, a sve u
svrhu unapredivanja znanja i razvoja profesionalnosti. Zahvaljujuéi brzorastuéem digitalnom napretku pruzZaju
se mnoge mogucnosti a s time i mnogi izazovi. Novi trendovi digitalizacije prisutni su i u nasoj ustanovi kroz
medusobnu suradnju, suradnju s drugim institucijama i partnerstvu s roditeljima u svakom smislu.

Kljucne rijeci : digitalna kompetencija, izazovi, komunikacija, partnerstvo s roditeljima, suradnja,

UvoD

Digitalni napredak i potreba za unapredivanjem prakse u zadnjih nekoliko godina trazi i nudi
nove nacine suradnje s roditeljima, sustru¢njacima i institucijama u uZem i Sirem smislu. Novi na¢ini
komunikacije. Covid epidemija bila je klju¢na za traZenje i biranje novih nacina komunikacije koji
su veéini djelatnika bili izazov, a danas moZemo rec¢i da se izazovni nacini komunikacije od nas
ocekuju u mnogim aspektima Ranog i predSkolskog odgoja i obrazovanja.
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PARTNERSTVO S RODITELJIMA

Prijasnjih godina komunikacija s roditeljima razvijala se uglavnom preko oglasnih ploca skupine,
roditeljskih sastanaka, individualnih razgovora i svakodnevne razmjene informacija. Zahvaljujucéi
tehnologiji usvojili su se novi nacini komunikacije s roditeljima: Viber i Whatsapp grupe te mailing
liste. COVID epidemija 2020. godine donijela je svojevrsnu prekretnicu te su Viber i Whatsapp
grupe postala jedina komunikacija s roditeljima i sustru¢njacima u to vrijeme. Tijekom epidemije
i izolacije, u Viber grupama, djeci i roditeljima svakodnevno su se nudile aktivnosti i poveznice
(linkovi)  edukativnih sadrzaja poput sluSanja glazbe, pricanja pricCe, likovnog i kreativnog
izrazavanja, tjelesnog vjezbanja te poveznice za zabavne sadrzaje prilagodene djeci predskolskog
uzrasta. Ovaj na¢in komunikacije olakSao je djeci i roditeljima svakodnevicu u izolaciji. Njihove
pozitivne reakcije i sama komunikacija u Viber grupi poticajno je djelovala na sve sudionike kao i na
poduzimanje daljnjih koraka.

Fotografija 1. Fotografija 2. Fotografija 3.

Partnerstvo s roditeljima kontinuirano se njeguje provodenjem Rastimo zajedno radionica za
roditelje. Tijekom epidemije i izolacije u Centru za podrsku roditeljstvu Rastimo zajedno osmisljene
su mini radionice za roditelje koje smo provodili preko Zoom platforme. Pozitivan odaziv roditelja
na ovakvu vrstu radionica je bio poticaj za daljnje provodenje nekoliko ciklusa RZ Mini radionica za
roditelje, kao i roditeljskih sastanaka preko Zoom platforme. Roditelji su bili suradljivi jednako kao
i na radionicama uZivo.
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Fotografija 4. Fotografija 5.

Roditeljski sastanci preko Zoom platforme su se takoder pokazali kao uspjeSan oblik komunikacije
s roditeljima. Jedan dio roditelja izrazio je veliko zadovoljstvo upravo ovim nacinom rada zbog
opustenosti ku¢ne atmosfere i brige oko zbrinjavanja djece za vrijeme trajanja sastanaka.

Fotografija 6. Fotografija 7. Fotografija 8.

VecCer matematike je manifestacija koja se organizira u odgojno - obrazovnim ustanovama na
nivou Republike Hrvatske isti dan u isto vrijeme u trajanju od jednoga sata. Roditelji i djeca u dje¢jim
vrti¢ima se druZe uz ponudene matematicke aktivnosti. U prosincu 2021. godine VeCer matematike
organizirana je na nacin da su djeca odabrala matematicke poticaje i materijale, te kod kuce
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zajedno s roditeljima provodili aktivnosti. Svoja postignuca roditelji su fotografirali i slali u Viber
grupu.

Wits o imo pamala
vl sa Betizimat -

ML B poamialo »

podell W W Draww Rita!

Fotografija 9. Fotografija 10.

KOMUNIKACIJA U USTANOVI

Zahvaljuju¢i modernoj tehnologiji, u COVID i Post-COVID vremenu komunikacija medu
sustru¢njacima odvijala se putem Zoom platforme. Komunicirali smo na tjednoj bazi, razmjenjivali
iskustva, planirali projekte i aktivnosti za djecu , roditelje i odgajatelje. U naSoj Zoom zajednici
stvorile su se dodatne prilike za samooprocjenu, profesionalno ucenje i refleksivne kompetencije
odgajatelja. Zoom zajednica nastavila je djelovati uZivo i nakon ukidanja mjera.

Edukacijama u organizaciji nase i drugih ustanova prisustvovao je odredeni broj odgajatelja koji su
svoja steCena znanja imali priliku i obavezu prenijeti ostalim sustru¢njacima u nasoj ustanovi. Takve
radionice za odgajajatelje preko zoom platforme omogucile su sudjelovanje veceg broja sudionika.
Zoom platforma otvorila nam je nove moguénosti. Osim razvijanja digitalnih kompetencija, nase
struc¢no usavrsavanje smo obogatili sudjelovanjem na stru¢nim i meduZupanijskim skupovima.
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Fotografija 11. Fotografija 12.

Oki toki je platforma za najlaksi nac¢in komunikacije u ustanovi i s roditeljima te je prilagodena
obrazovnom sustavu. Ovaj novi nacin umreZavanja pruZza roditeljima i odgajateljima sigurnu i
neometanu komunikaciju uz pracenje napretka i aktivnosti djeteta (tekstovi, fotografije, video
zapisi), te povratne informacije roditelja uz komentare i reakcije. Ova platforma omogucava i
privatnost sudionicima i moguénost povezivanja svih struktura u ustanovi. Olak$ava svakodnevne
administrativne poslove u vrti¢u. Nasa ustanova odnedavno je prihvatila ovu platformu kao nacin
komunikacije. Osim toga naSi odgajatelji imali su priliku na oki toki platformi prikazati primjere
uspjesne prakse u Djecjim vrti¢ima Dubrovnik, projekti su prezentirani na platformi velikom broju
odgajatelja iz cijele Hrvatske kao poticaj za nove ideje u odgojno-obrazovnom radu, te je o istome
objavljen clanak.

TJEDAN RASTIMO ZAJEDNO

Centar za podrsku roditeljstvu Rastimo zajedno u suradnji s verificiranim voditeljima nekoliko
programa Rastimo zajedno povezali su i umreZili sve vrtice i voditelje programa. U Tjednu Rastimo
zajedno roditeljima su promovirani svi programi radionica za roditelje putem letaka i promotivnih
materijala u Kutku Rastimo zajedno, promotivnih filmova, objavama u lokalnim medijima i na
Web-stranici Djecjih vrti¢éa Dubrovnik. Tijekom promotivnog tjedna odrZano je Zoom predavanje i
radionica za roditelje, a poveznica je podijeljena u Viber grupama svim skupinama nase ustanove.
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Fotografija 13.

ZAKLJUCAK

[zazovi novog vremena su i dalje pred nama. Dobri suradni¢ki odnosi s roditeljima, u samom
kolektivu i s drugim institucijama, povezivanje i razlic¢iti nac¢ini umrezavanja unaprjeduju odgojno-
obrazovnu praksu. Svjesnost o povezivanju i kvaliteti prakse odlika je profesionalnosti i osobne
motiviranosti za proces njezinog unapredivanja.
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Ivana Baricevi¢, mag. praesc. educ.
ivana.baricevic1994@gmail.com

Ana Lazarevié, mag. praesc. educ.
ana.lazarevic9@gmail.com

Djedji vrti¢ Marjan

Put sv. Mande 11, Split

PROSTOR KAO TRECI ODGAJATEL]J

Sazetak: Djecjivrti¢ Potocnica 1 nalazi se u prizemlju stambene zgrade, zahtijevao je promjenu i prenamjenu.
Imajuéi na umu cilj: poticajan prostor koji omogucuje maksimalnu slobodu djetetu i samostalno kreiranje
vlastitog procesa ucenja, inspiraciju smo pronasle u Reggio pedagogiji. Elemente prostora pocinjemo shvacati kao
metabolizam, odnosno, skup kemijskih procesa koji se odvijaju u Zivom organizmu. Kao takav postaje fleksibilan,
adaptira se potrebama djece te ih stavlja u prvi plan. Tlocrt je nepromjenjiv, fiksan, ali prestaje stvarati frustraciju
i postaje izazov kojem se prilagodavamo. Kombiniramo ono Sto je potrebno s onim sto je moguce, izvedivo i
primjenjivo. Postavljamo smjernice koje nas vode kroz proces oblikovanja prostora: interaktivnost, izazovnost,
fleksibilnost, metakognicija, personaliziranost, samostalnost, projektno uc¢enje. Pomicemo vrata, spajamo sobe, a
centre formiramo na nacin da osiguravaju interakciju i komunikaciju manjih grupa. Zidove, namjestaj, pod (fiksne
elemente) ¢inimo interaktivnima, popunjavamo ih razli¢itim igrama, plakatima, fotografijama djece, djecjim
radovima i izjavama. Prozori sluZe za istraZivanje svjetla i sjene, apsorpcije zracenja i frakcije zraka, istraZivanju
utjecaja na rast biljaka, prenosenju poruka roditeljima, ali i Siroj lokalnoj zajednici. Vidljivom, izloZenom
dokumentacijom poticemo djecu na konstantno propitivanje te sagledavanje viastitog procesa ucenja. Rusimo
barijere fiksnih centara stvarajuci hibride (centre u centrima). Na ovaj nacin poticemo fluidnost. Prostor koji sluZi
kao knjiznica, kuhinja i centar za gradnju na podu ima zalijepljene putokaze za poligon, sluZi kao kino dvorana
ili likovni centar, a u popodnevnim satima kao mjesto za odmor i opustanje. Sortiranost i dostupnost materijala
potice samostalnost djece, koja potiCe samoinicijativnost i izraZavanje vlastitim jezikom-individualiziranost.
Djeca samostalno istraZuju i pronalaze rjesenja, odgajateljice prate, nadopunjuju i dokumentiraju proces.

Kljucne rijeci: interaktivnost, fleksibilnost, fluidnost, prostor kao treci odgajatelj, oblikovanje

331



26. Dani ranog i predskolskog odgoja Splitsko-dalmatinske Zupanije

UvoD

Prostor se odnosi na fizi¢ki i percepcijski koncept koji se koristi za opisivanje unutarnjih i vanjskih
dimenzija i organizacije arhitektonskih objekata. Prostor u arhitekturi nije samo praznina ili prazan
prostor, ve¢ je paZzljivo oblikovana i organizirana okolina koja utjeCe na naSe osjetilo prostora,
kretanje i dozivljaj. Prostor ima izuzetno vaznu ulogu u razvoju djeteta. Dijete aktivno istrazuje
svijet oko sebe i koristi ga kako bi steklo iskustva, razvilo svoje motoricke vjeStine i uspostavilo
emocionalnu i kognitivhu povezanost s okolinom. PaZljivo i svrsishodno organiziran prostor
postaje trec¢i odgajatelj koji svojim rasporedom, namjenom i funkcijom postaje dostupan, izazovan,
interaktivan. Obogacen razli¢itim materijalima i poticajima predstavlja poligon za istrazivanje.
Dijete samostalno i samoinicijativno odabire medije kojima preispituje svoje teorije, a okruZenje ga,
svojom organizacijom, stavlja u problemske situacije koje rezultiraju argumentiranom diskusijom.

PROSTOR KAO TRECI ODGAJATEL]J

Potocnica 1 je objekt koji pripada grupaciji gradskih vrtiéa Marjan i nalazi se u prizemlju
stambene zgrade, Sto je vaZno naglasiti u kontekstu prostora, s obzirom da sam vrtié nije namjenski
projektiran, vec je tlocrt dio stambene zgrade. Sastoji je od Cetiri prostorije, medusobno odijeljene
nosivim zidovima, kuhinje i zajednickog toaleta.

Elemente prostora pocinjemo shvacati kao metabolizam, odnosno, skup kemijskih procesa koji se
odvijaju u Zivom organizmu. Kao takav postaje fleksibilan, adaptira se potrebama djece te ih stavlja
u prvi plan. Tlocrt je nepromjenjiv, fiksan, ali prestaje stvarati frustraciju i postaje izazov kojem
se prilagodavamo. Kombiniramo ono $to je potrebno s onim $to je moguce, izvedivo i primjenjivo.
Postavljamo smjernice koje nas vode kroz proces oblikovanja prostora: interaktivnost, izazovnost,
fleksibilnost, metakognicija, personaliziranost, samostalnost, projektno ucenje.

INTERAKTIVNOST

Interaktivnost prostora odnosi se na moguénost prilagodbe, reakcije i komunikacije prostora s
korisnicima ili okolinom na interaktivan nacin. Svrha i smisao interaktivnog prostora u vrti¢u je
poticanje djec¢je radoznalosti, kreativnosti i socijalnih interakcija, pruzajuéi im priliku za istraZivanje,
uCenje i izrazavanje vlastitih ideja. Sve u prostoru, $to nije poticajno samo od sebe, ormar, zid,
prozor, vrata Koristimo kao medij preko kojeg ¢e dijete aktivno konstruirati svoje znanje. Ormare,
primjerice, koristimo za razli€ite igre, spajanja tockica, bojanja, rjeSavanja sudokua, razli¢itih
problemskih situacija, vjezbanje grafomotorike. Sami ormari, osim $to odjeljuju prostor na centre
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i omogucuju rad u manjim grupama, pozivaju na komunikaciju. Sve Sto je u prostoru promisljeno
je i postavljeno na nacin da dijete poziva na rad, interakciju - poimanje vremena i kako se reflektira
na svakodnevan Zivot, mjerenje visine i duzine. Prostor je ispunjen. Na stare kockice stavljeni su
magnetiéi, igra gradnje dogada se u novoj perspektivi, paralelno s istraZivanjem magnetizama.
Obic¢no ogledalo i vrlo jednostavni likovi poti¢u djecu na pokret, istraZivanje tijela i uenje o njima
samima. Imaju priliku promatrati nacrtane siluete, paralelno promatrajuci sebe i nacin na koji se
pokrecu. Djecaci istraZuju magnete i magnetizam, Sto potice i ostatak grupe da se ukljuci i provjeri
propusnost magneta kroz razli¢ite materijale. Kako bi igru nastavili i produbili, na stolove smo
zalijepile poligon za magnete, a djeca poticaj dalje nadograduju igrom kojoj je cilj provu¢i magnet
magnetom kroz razli¢ite prepreke koje variraju teZinom od levela do levela (Fotografija 1).

[ZAZOVNOST

Zelimo da materijali i sredstva postavljeni u prostoru neprestano provociraju, predstavljaju
izazov, poticu djecu na postavljanje pitanja, traZenje odgovora, istraZivanje, suradnju, aktivno
sudjelovanje, razmisljanje, stvaranje - proces neprestane kreativne napetosti (fotografija 2).

METAKOGNICIJA

Metakognitivne procese poticemo izlaganjem djecjih radova, kreacija i biljeski, fotografija u svaki
kutak sobe ¢ineci vidljivom svaku etapu aktivnosti. Djeca mogu provjeriti validnost svojih hipoteza,
istinski razumjeti proces ucenja kao nacina istrazivanja i dolaZenja do informacija, mogu se vratiti
na odredene etape, analizirati koji dio im je bio (ne)zahtjevniji, te kako mogu do¢i do potpuno
novih znanja. Imaju priliku vratiti se u odreden trenutak i baviti se ne¢im Sto ih tada, mozda, nije
zainteresiralo. Poticaj je to i za komentiranje, raspravljanje, priCanje, prepricavanje, samostalno
reflektiranje ili reflektiranje uz pomoc¢ prijatelja, odgajatelja. Razvijanjem povjerenja u vlastite
vjestine i znanja djeca imaju kontrolu nad vlastitim procesom ucenja, apstraktan proces postaje
jasniji (fotografija 3).

DOKUMENTIRANJE

Dokumentacija je sadrzaj satkan od akcija djece dostupan odraslima koji pruza mogucnost
unapredenja kvalitete komunikacije i interakcije. Stoga je dokumentacija neprocjenjivo vrijedan
alat pri gradnji kurikuluma. Dokumentacija u prostoru kurikulum vrti¢a ¢ini vidljivim, vidljiva
postaje njegova povezanost sa sluzbenim kurikulumom, stvarni odnosi i vrijednosti, interakcije
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i intervencije, vidljiva postaju djeca i njihovi procesi ucenja. Vaznost dokumentacije je najlakse
objasniti kroz sljedeci primjer - eksperimentirajuci djeca su pokusala razumijeti proces nastajanja
crne rupe implozijom Supernove. Prilikom izvodenja eksperimenta naglasak je bio na povezivanju
osnovnih pojmova (zvijezda, supernova, crna rupa), njihovih odnosa i na¢ina na koji nastaju. Tijekom
izvodenja pokusa, djeca svoja opazanja, mjerenjaihipoteze biljeze, dokumentiraju. Kasnije, na plakat,
slazu fotografije, dokumentirane zabiljeSke i svoje hipoteze. Plakat smo zalijepili na vidljivo mjesto
Sto im je omogucilo da se na njega stalno vracaju. Prilikom jednog od razgovora, zainteresiralo ih
je mijenjanje promjera tijela, Sto je, zatim, povuklo razgovor o visini, Sirini, tezini, gusto¢i i drugim
fizikalnim svojstvima, te preusmijerilo cijeli tijek projekta (Fotografije 4 i 5).

KOMUNIKACIJA

Komunikacija, u kontekstu prostora, promice interakciju, dijalog i suradnju medu djecom,
odgajateljima i roditeljima te stvara okruZenje koje je sredstvo ucenja i istrazivanja djeteta. Alat je za
izraZavanje misli, ideja i osjecaja, kao i za razumijevanje svijeta oko sebe. Prostor je organiziran tako
da potice meduvrsnjacku komunikaciju, djeca se imaju priliku spontano okupljati, razgovarati, dijeliti
ideje i provjeravati validnost pretpostavki, zajedno istrazivati. Uklanjanje stola za odgajatelja, kao
jasno naznacenog odvojenog prostora za odgajatelje, vaZzno je za proces uklanjanja transmisijskog
pristupa odgoju. Odgajatelj se stavlja u ravnopravan odnos s djetetom, a to komunicira prostorom.
Slusati dijete znaci pratiti dijete na razlicite nacine: dijalogom, interpretiranjem djecjih aktivnosti,
likovnih radova i igre, materijalima i poticajima u prostoru kreirati mogucnosti aktivacije razlic¢itih
simbolickih jezika djeteta koji kod djeteta poticu razvoj bogat raznolikim dozivljajima i iskustvima.
Jezici podrazumijevaju govor, crtanje, slikanje, pjevanje, sviranje, igru i brojne druge aktivnosti kroz
koje dijete izraZava i njeguje kreativnost, stoga u prostoru stvaramo prilike i za izraZavanje razli¢itim
materijalima i medijima pomoc¢u kojih dijete moze prikazati svoje razumijevanje svijeta oko sebe,
kao i svoj unutarnji svijet. Prostorom, takoder, komuniciramo vaZne poruke prema roditeljima i
Siroj zajednici, pomo¢u dokumentacije, kako bi pribliZili nacin na koji dijete uci, te kako poima svijet
oko sebe (fotografija 6).

FLEKSIBILNOST

Fleksibilnost prostora oCituje se u njegovoj otvorenosti i mogu¢nostima modificiranja za razlicite
igre i ucenje. U takvom prostoru djeca su slobodna izgradivati nova mjesta za igru i pomicati
namjestaj prema svojim Zeljama. Stvaramo mogucnosti uporabe istog prostora za razli¢ite svrhe,
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formiraju se centri u centrima, ruSe se barijere fiksnih centara, Sto je prilika za prilagodavanje stalno
mijenjaju¢em interesu i okupacijama djece. Primjerice, prostor koji sluzi kao knjiZnica, kuhinja i
centar za gradenje, na podu imaju zalijepljene putokaze za poligon, sluZzi kao kino dvorana, prostor
za slikanje, prilagodava se projektu, pa postaje arheolosko nalaziSte, dZzungla, vremenski stroj,
prostor proslosti, buduénosti, za putovanje svemirom i tome sli¢no (Fotografija 7).

PERSONALIZACIJA

Personalizacija djecjeg vrti¢a, skupine, pojedinca igra vaznu ulogu u stvaranju osjecaja
pripadnosti, omogucuje djeci izraZavanje njihove autenti¢nosti i individualnosti, razvoj identiteta,
potice Kreativnost i izraZavanje, komunikaciju i interakciju, te razvija osjecaj vlasniStva i
odgovornosti. Personalizacija pruZa djeci osjecaj sigurnosti i udobnosti jer se okruZuju poznatim i
osobnim stvarima. Svaka vrti¢ka ustanova moZe personalizirati prostora prema svojim specificnim
potrebama, ciljevima i dje¢jem interesu kako bi se stvorilo stimulativno okruzenje koje potice djecji
razvoj i u€enje. Na taj nacin vidljiva je implicitna pedagogija odgajatelja kao i kurikulum ustanove
(Fotografija 8).

SAMOSTALNOST

Kombinacija dobro organiziranog prostora, raznolikosti materijala, jasnih uputa i podrske
odgojitelja omogucuje samostalno istrazivanje, uCenje i razvijanje vjeStina u vrtickom okruZenju.
Prostor je organiziran na nacin da su materijali lako dostupni i pregledni, kako bi djeca mogla
sama odabrati i koristiti ih. Postavljen je jasan raspored i oznake u prostoru koji djeci pomaZu
u orijentaciji i samostalnom koriStenju prostora, a materijal u prostoru je rasporeden logi¢no i
intuitivno (Fotografija 9).

RAD U MALIM GRUPAMA

Dijete ucCi zajednicki rjeSavaju¢i probleme s vr$njacima ili odraslima, stoga je bitno i potrebno
osigurati poticajno socijalno okruZenje. Dijete u interakciji s kompetentnijim vr$njakom uci i prelazi
u zonu sljedeceg razvoja, sto je od velike vaznosti te zahtjeva prepoznavanje i podrsku odgajatelja.
Takvom prostornom organizacijom potice se autonomija u radu djece. Djeca se osje¢aju ugodnije
u manjim grupama, $to ih potice da budu aktivniji sudionici u aktivnostima i razgovorima. Takoder,
manji broj djece omogucuje bolju usredotocenost na aktivnosti i razvoj vlastitih vjestina, s obzirom
na manje ometanja i buku.Rad u manjim grupama omogucuje odgojiteljima prilagodbu metoda i
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aktivnosti prema individualnim potrebama djece. Mogu se pruziti posebne potpore, diferencirani
zadaci i individualizirane metode ucenja kako bi se svako dijete potaknulo na napredovanje i
postizanje svojih ciljeva (Fotografija 10).

ZAKLJUCAK

Svaki prostor vrti¢a moguce je organizirati na poticajan nacin, inspirativan za razvoj djece,
ali i za razvoj implicitne pedagogije i metodike rada odgajatelja. To u ve¢oj mjeri ovisi o kvaliteti
komunikacije i interakcija svih ukljucenih u proces odgoja i obrazovanja djece odredene skupine
nego o zadanim vanjskim okvirima. Sto se u prostoru nalazi, kako on izgleda (u estetskom, ali
prvenstveno u sadrzajnom smislu) svjedoc¢i o tome kako djeca uce, Sto ih zanima, ¢ime se bave, te na
koji nacin ih odgajatelj u tom procesu potice, inspirira, vodi, kako kroz aktivnosti i poticaje razraduje
njihove interese uvazavajuci potrebe. U prostoru koji se Kreira, razvija, modificira na takav nacin,
s dubokim osjecajem pripadnosti razvija se proaktivno, kompetentno, samopouzdano, samostalno
bic¢e svakog pojedinog djeteta. A upravo to jest najvazniji zadatak odgoja i obrazovanja.

Fotografija 1. Interaktivnost Fotografija 2. Izazovnost
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Fotografija 4. Dokumentacija Fotografija 5. Dokumentacija
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Fotografija 7. Fleksibilnost Fotografija 8. Personaliziranost
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Fotografija 9. Samostalnost Fotografija 10. Rad u manjim grupama
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Tanja Hajti¢, odgojitelj mentor
thajtic@gmaul.com

Tamara Turkovié, odgojitelj
tamy.hajec@gmail.com

Djedji vrti¢ Bjelovar

Trg A.G. Matosa 8a, Bjelovar

ZAJEDNO IZ VRTICA U SVIJET

Sazetak: Na pocetku pedagoske godine 2021/2022. spajanjem skupina, zbog odgode polaska u $kolu nastala
je skupina ,,Pcelice”. Promatranjem djece u svakodnevnim aktivnostima uoceni su izazovi unutar skupine: cekanje
na red, prihvacanja poraza, razumijevanje uputa, Cesti sukobi, izraZavanje emocija na prihvatljiv nacin, suradnja
i samostalnost. Tijekom mjeseca rujna i prilagodbe djece na novi prostor i nove odgojitelje promatranjem i
biljeZenjem interesa djece uocili smo da je najveci interes djece za motoricke aktivnosti (90% sudjelovanje),
glazbene aktivnosti (15%) i aktivnosti pocetnog citanja i pisanja (15%). Slijedeci djecji interes odlucili smo
u skupini provesti Integrirani sportski program koji ¢e osim svakodnevnih tjelesnih aktivnosti djece umreZiti
nasu skupinu sa sportskim klubovima na podrucju grada Bjelovara, ali i Sirom drusStvenom zajednicom kako
bismo podrzZali interese za ucenjem svakog djeteta. Tijekom projekta koji je trajao do lipnja 2023.g ostvarili
smo suradnju s Plesnim klubom H-8, Bjelovarskim maZoretkinjama, Atletskim klubom, Orijentacijskim klubom,
Planinarskim drustvom, Gimnastickim klubom, ali i s Glazbenom skolom, Gradskom knjiZnicom, Muzejom grada
Bjelovara i Gradom Bjelovarom. Tijekom projekta razvili smo suradnju s roditeljima i ukljucili ih u svakodnevne
aktivnosti djece: sportske aktivnosti (druZenja, igraonice, natjecanja, orijentacijske utrke) i izrada plakata s
djetetom o Olimpijskom sportu i Omiljenom mjestu koje je dijete predstavilo cijeloj skupini. Provodenjem ovog
projekta i umreZavanjem s ustanovama i klubovima na podrucju grada Bjelovara omogudili smo svakom djetetu
ucenje socijalnih vjestina u obitelji i u drustvu vrsnjaka, Sto je neophodno i nezamjenjivo iskustvo za zdrav i
cjelovit razvoj osobe.

Kljucne rijeci: interesi djeteta, roditelji, socijalne vjestine, sportske aktivnosti, Sira zajednica
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UvoD

Na pocetku pedagoske godine 2021/2022. spajanjem skupina, zbog odgode polaska djece u Skolu
nastala je skupina ,,PCelice”. Promatranjem djece u svakodnevnim aktivnostima uoceni su izazovi
unutar skupine: ¢ekanje na red, prihvacanje poraza, razumijevanje uputa, samostalnost, ucestali
sukobi, suradnja i izraZavanje emocija na druStveno prihvatljiv nacin. Tijekom mjeseca rujna i
prilagodbe djece na novi prostor i nove odgojitelje, promatranjem i biljeZzenjem interesa djece u
skupini uocili smo da je najveci interes djece bio za motoricke aktivnosti tj. igre s pokretom, jutarnju
tjelovjezbu i poligone prepreka. Slijedeci djecje interese odlucile smo u skupini provesti ,Integrirani
sportski program®

O PROJEKTU

Cilj Integriranog sportskog programa bio je razvoj motorickih sposobnosti djeteta, formiranje
pozitivnog stava prema tjelovjezbi, razvoj socijalnih vjestina i upoznavanje djece sa sportskim
klubovima na podrucju grada Bjelovara. Na prvom roditeljskom sastanku upoznali smo roditelje s
ciljevima i o¢ekivanim ishodima Integriranog sportskog programa i otvoreno ih pozvali na suradnju.
Cilj suradnje odgojiteljairoditelja u Integriranom sportskom programu bio je informiranost roditelja
o svakodnevnim aktivnostima u skupini, ukljucenost i aktivno sudjelovanje roditelja u projektu i
razvoj partnerskog odnosa obitelji i vrti¢a. Suradnju s roditeljima smo zapoceli s izradom plakata o
Olimpijskom sportu koje je dijete izabralo i izradilo kod kuée sa svojim roditeljima, te ga prezentiralo
svojim prijateljima iz skupine. Roditelje smo aktivno ukljucili u rad skupine organizirajuci sportske
aktivnosti roditelja i djece u dvoriStu vrtica povodom Dana obitelji i u nasSoj sportskoj dvorani
povodom Uskrsa. U suradnji s Orijentacijskim klubom ,,Bjelovar” organizirali smo orijentacijsku
utrku roditelja i djece u Park Sumi Borik. Tijekom provodenja Integriranog sportskog programa, koji
je trajao do srpnja 2023. tj. do ispisa djece zbog polaska u Skolu ostvarili smo suradnju s Plesnim
klubom H-8, Bjelovarskim mazoretkinjama, Rukometnim klubom Bjelovar, Nogometnim klubom,
Atletskim klubom Bjelovar, Planinarskim drustvom Bilogora, Gimnastickim klubom i Stolnoteniskim
klubom. Zahvaljujué¢i dobroj suradnji s Gradom Bjelovarom i prezentaciji Integriranog sportskog
programa djeci je omoguéena provedba projekta,,Sigurno na ledu“ na Gradskom klizalistu i ,,Sigurno
u vodi“ na ljetovanju u Hostelu grada Bjelovara u Novom Vinodolskom. UmreZavanjem sa sportskim
klubovima grada Bjelovara kod djece smo razvijali spoznaju da je svaki sport jedinstven i da ima
svoja pravila, te da je sport dostupan svima.
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Tijekom mjeseca prosinca roditelje smo ukljuéili u aktivnost,,Carobnih ¢izama*, u kojima su djeca
otputovala na svoje ¢arobno mjesto, koje su zajedno s roditeljima trebala docarati i prezentirati
svojim prijateljima. Izradom ovakvih plakata poticali smo suradnju roditelja i djece, a kod djece
jacali samopouzdanje i govorne vjestine, poticali mastu i kreativnost.

Pratedi interes djece za glazbenim aktivnostima ostvarili smo suradnju s Glazbenom Skolom
Vatroslava Lisinskog organizirajuci glazbene igraonice u naSem vrti¢u na kojima su se djeca upoznala
s velikim brojem glazbenih instrumenata. U organizaciji Glazbene Skole djeca su sudjelovala na
Amadeus festu gdje su upoznala lik i djela W. A. Mozarta.

Ostvarili smo i odrzavali suradnju tijekom dvije pedagoske godine s Gradskom knjiZnicom Petar
Preradovi¢, redovno posudujuéi knjisku gradu (slikovnice, enciklopedije, edukativne filmove..)
koja je pratila interese djece. Skupina je periodi¢no sudjelovala u prico-pri¢aonicama u prostoru
knjiZnice. Kroz ovaj nacin suradnje djeci smo pribliZili knjiZnicu kao izvor znanja i zabave.

U prolje¢e 2023. na dvoristu vrti¢a nekolicina djece je u zemlji pronasla iskopinu koju smo
proucavali i istrazivali. Slijede¢i interes djece ostvarili smo suradnju s arheolozima Gradskog muzeja
Bjelovar i upoznali se s arheoloskim iskopinama na podrudju naSeg grada. PokuSavali smo saznati
iz kojeg je vremena naSa iskopina i ¢emu je sluzila. Kroz ovu suradnju djeca su razvijala mastu,
komunikaciju i suradnju.

ZAKLJUCAK

Zahvaljujué¢i partnerstvu s roditeljima i umreZavanju s ustanovama i sportskim klubovima
grada Bjelovara omogucdili smo svakom djetetu da zadovolji vlastite potrebe i interese na zabavan
i zanimljiv nacin, ali i u¢enje socijalnih vjesStina u obitelji i u drustvu vrsnjaka, $to je neophodno i
nezamjenjivo iskustvo za zdrav i cjelovit razvoj osobe.

342



Mirisi djetinjstva

Linda Podrug Krstulovi¢, odgojitelj predskolske djece
Ipkrstulovic@gmail.com

Antonia Radeljak Gudelj, pedagog
tonijal51@gmail.com

Djedji vrti¢ Marjan

Put sv. Mande 11, Split

PROJEKT ,DIJETE, KULTURA PROSTORA I ARHITEKTURA"

Sazetak: U radu je prikazan tijek projekta ,Dijete, kultura prostora i arhitektura” zapocet 2023. godine.
Djeca ispituju, izgraduju, preoblikuju i restrukturiraju svoja razumijevanja i znanja iz podrudja arhitekture,
gradevinarstva i urbanizma u suradnji s drugom djecom, odgojiteljima, pedagogom, arhitekticom, roditeljima
i lokalnom zajednicom. Znanja o prostoru, kulturi i kvaliteti prostora usvajaju se ve¢ u vrticu. Arhitektonski i
urbanisticki pogled na javni prostor oko sebe (zgrade, ulice, zelene povrsine) u usporedbi s prostorno-materijalnim
uredenjem unutarnjeg prostora vrti¢a na koji se uglavnom stavlja naglasak, znatno je Siri. Rezultat aktivnosti
je prepoznavanje i imenovanje prednosti i nedostataka, proucavanje i doZivljaj ireg videnje prostora oko sebe;
od nastamba Zivotinja, preko starih kulturnih gradevina, do novih modernih. Upravo zbog slijeda ,oluja”“ ideja,
projektni nacin ucenja koji oblikuje, nadograduje se, Siri i traje; prirodan je i slijedi u etapama.

Kljucne rijeci: obrazovna dobrobit, kulturna bastina, hortikultura, urbanizam, umreZavanje

UvoD

Svakodnevne intervencije u prostoru vrti¢a sugerirane od djece znace unutarnje arhitektonsko
promisljanje. Prostorno-materijalno okruZenje moze djelovati poticajno; promovirati autonomiju
djece i samoorganiziranost, te su prilike za uCenjem raznovrsnije od prostora koji su sterilni
i neadekvatno osmisljeni. Arhitektura objedinjuje i znanost i umjetnost; neke od aktivnosti koje
su djeca radila su izrada maketa, oslikavanje istih, oblikovanje, crtanje, dramatizacija. Polaze¢i od
konstruktivisticke i sukonstruktivisticke prirode ucenja djece, proces projektnog ucenja nalikuje
znanstvenom istraZivanju; djeca propituju vlastite teorije, te kao pravi , mislioci“ provjeravaju
vlastitu hipotezu sa drugima. Ova tema nudi djeci moguénosti za STEAM obrazovanje jer se ispreplice
inZenjerstvo, tehnologija, umjetnost, matematika. Ucenje nije ,,utrka“ za informacijama, nego ,Setnja
do otkri¢a“ (Jackman, 2009, prema Slunjski, 2012). Krajnji cilj projekta je stjecanje kvalitetnih
iskustava ucenja; propitivati stvari iz razlicitih perspektiva, te djelovati u interakciji s drugima.
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PROJEKT

Cilj projekta je aktivnostima promatranja, istraZivanja, modeliranja, upoznavati kulturnu bastinu
grada. Voditi se smjernicama odrzivog razvoja; osvjestavati djecu o vaznosti o¢uvanja kulturne
bastine, prirode, odgovornom Zivljenju za dobrobit sadasnjih i budu¢ih generacija. Ukljuéivanjem
i povezivanjem roditelja, djece i kolegica iz susjednih vrtica, lokalne zajednice, arhitektice; stvoriti
uvjete za umreZavanje i suradnicko ucenje koje se razvija kao proces osobne konstrukcije znanja i
razumijevanja, u procesu socijalne interakcije. Razvijati vizualni senzibilitet, te kriti¢ki promatrati
svijet oko sebe; od unutranjegivanjskog prostora vrtica, hortikulturalnog uredenja, okruzenja vrtica,
parkova, djecjih igralista, razli¢itih gradevina u blizini, fotografija i videozapisa stranih gradevina.
Razvijati estetski dozivljaj prostora, divergentnost misljenja, svijest o (ne)kvaliteti izgradnje, te
zamisljati i dokumentirati ideje o gradevinama, okolisu i prostoru buduc¢nosti.

POTRESI I TRI PRASCICA

ZastraSujudi potres u Turskoj poCetkom 2023. godine bio je poticaj aktualne teme o gradevinama.
Zabrinuti brojem porusSenih zgrada, izgubljenih Zivota; djeca su izrazila strepnju da bi se takav potres
mogao dogoditi kod nas. Razgovor je vodio u smjeru kako su se i zasto zgrade porusile, na sto su djeca
donosila zakljucke kako su kuce bile slabe, kao u , Tri prasc¢i¢a.“ Spontano se razvija dramatizacija
u kojoj djeca suraduju, prevladavaju svoje strahove, unapreduju svoje verbalne vjestine i kreativno
modificiraju sam tijek price. Djeca su posjedovala odredena predznanja o prirodnim pojavama poput
potresa, te su bili izloZeni tv vijestima o kojima su razgovarali s roditeljima. Slikovnica , Tri prasci¢a“
produbila je njihov interes o materijalima kojima se kuce grade, pa su ista opipavali, komentirali
tezinu i ¢vrstocu, nabrajali njihove prednosti i mane; zamisljali za Sto bi se sve mogle upotrijebiti.
Koriste vagu (Fotografija 1), uoc¢avaju da veée ne znaci i teZe, te da je kamen teZi od drva. Da nisu
samo vazni materijali od kojih se rade, shvatili su gradeéi razne nastambe od drvenih i lego kocaka,
kartona uvidjevsi kako je ponekad vaZno ,napraviti stupove i podebljati zidove®, kako bi gradevine
bile stabilnije (Fotografije 2 i 3). Nova znanja usvajaju listajuci enciklopedije, slike, gledajuci razlicite
medije 1 traZedi svjetski poznate neobi¢ne gradevine putem prijenosnog racunala, plakata, te ih
crtaju. Razgovorima o tome gdje Zivotinje Zive i kako grade svoje nastambe pomogla je slikovnica
»,Gdje Zive Zivotinje?“, zadrzavajudi i produbljujuci njihov interes. Zimsko vrijeme i prica o pticama
pokucaricama, te balkonska kucica za ptice u kojoj djeca ostavljaju sjemenke, potaknula ih je da
izrade maketu kucice za ptice (Fotografije 4 i 5). Svatko je napravio svoju pticicu i zalijepio je na
grupni rad. Ovakvim aktivnostima suraduju, dijele, pomaZzu si, ja¢aju samopouzdanje, kreativno se
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izrazavaju, uzivaju u umjetnickim aktivnostima, razvijaju osjecaj zajednisStva i izgraduju identitet
skupine.

Fotografija 2. Fotografija 3.

Fotografija 4. Fotografija 5.
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SV. DUJE, RIVA, ZASTICENI SPOMENICI KULTURE, IZRADA MAKETA UZ PODRSKU RODITELJA

Smjestaj vrti¢a u blizini gradske jezgre omogucuje Setnje u kojima djeca ulaze u interakciju s
drustvenom okolinom. Posjecuju nekoliko gradskih parkova, Dioklecijanovu palacu, Peristil, Vo¢ni
trg, Rivu. Promatraju zasti¢ene spomenike kulture i pokazuju otvorenost prema svijetu oko sebe.
Odgovornost prema ocuvanju bastine, upoznavanje nase povijesti, identiteta, briga da budu¢im
generacijama ostane kvalitetno kulturno nasljede, neke su od vrijednosti koje se njeguju. U
posjeti ArheoloSkom muzeju upoznavali su predmete i kamene reljefe iz Antike sluSajuci price iz
davne proslosti, s osvrtom na obradu materijala toga vremena. PribliZavanjem dana grada Splita,
ponavljajuca Setnja potaknula je djecu na crtanje zaStitnika grada, a razli¢iti materijali na izradu
katedrale. Roditelji su svakodnevno donosili neoblikovane materijale, najvise kartone, podrzavali
interes djece, te sudjelovali u nizu radionica. Upotrebom takvog materijala slijedio je razgovor o
recikliranju, djeca su se upoznala s temeljima odrZivog razvoja, odgovornosti i potrebi smanjenja
ekoloskog otiska svakog pojedinca (Fotografija 6). Modelirajudi i izrezujuéi glinamol, zaokupljeni,
strpljivo su oblagali maketu. Gipsani ,kamen“ je oteZao katove makete koja se pocela savijati;
primijenili su svoje istrazivacke sposobnosti i donosili zakljucke o stabilnosti gradevine te zakljucili
kako je stupove potrebno pojacati kako bi se katedrala ispravila.

Fotografija 6.
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U aktivnosti su se ukljucila i djeca iz susjedne skupine i ¢esto boravila u sobi dnevnog boravka
ili u predsoblju u grupnim aktivnostima modeliranja, oslikavanja i crtanja (Fotografija 7).
Promatranjem hortikulture grada, djeca su upoznala i neke nove biljne vrste osim palmi, Cempresa,
borova, oleandera, lavande, ruzmarina, zakljuc¢ujuc¢i kako zelenila nikada nije previse. Igrajuci se
otpadnim materijalima i plodinama izradivali su i ukrasavali stabla. Razgovori o recikliranju bili
su poticaj izrade kanti za odvajanje otpada koje djeca imaju prilike vidjeti i u vrti¢u i ispred njega
(Fotografija 8). Dolaskom toplijih dana i razgovorima o moru i ljetnim radostima slikali su more,
valove, modelirali jedrilice i sve ponosno izlozili, uspjesno procjenjujuci svoje aktivnosti (Fotografija
9). Udahnuli su Zivot setac1ma prolazn1c1ma turistima Cime je grad ,0Zivio“.

Fotografija 9.
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KAKAV BI BIO VRTIC PO MJERI DJETETA?

Ideje o tome kakav bi vrti¢ bio kada bi ga djeca gradila, pohranjene su njihovim transkriptima;
a neke od vaznih stavki bile su da bude ,¢vrst i siguran, da ga potres ne moze srusiti*, ,da je velik,
ima puno igracaka, da ima veliko dvoriste s puno ljuljacki, klackalica, tobogana, da se ulazi u njega iz
sobe, jer je tako brZe.“ Kartona nije manjkalo pa je grupa djece zapocela izradivati maketu. Ispitujuéi
ih za miSljenje, odgovarali su, razmisljali, dogovarali se, pomagali jedan drugome u pronalasku
odgovora. Detalje koje je bilo tesko vizualizirati, nakon isprobavanja jednog, ukoliko im se nije
svidjelo mijenjali su (boja, krov). Prvotni moderni ravni krov promijenili su u dvostres$ni, a vrti¢ su
bojali i ukrasavali vise puta (Fotografija 10). Roditelji su sudjelovali u konstruktivnim i didaktickim
igrama tijekom Festivala igre. Energija vjetra (vjetrenjace) bila je tema radionice s roditeljima u
sklopu Festivala znanosti, dok je korist energije sunca djeci bila prilicno nepoznata, osim ,da biljke,
cvijee raste pomocu sunca.“ Kako od sunca dobivamo energiju i na taj nacin Stedimo, znao je jedan
djecak ciji djed ima solarni sistem, a isti je inicirao izradu solara na vrti¢kom krovu. Iz njihovih
odgovora vrti¢ je mjesto susreta, igre, ucenja, veselja, zajednistva. Djeca su primjetila kako dvoristu
nedostaje ograda, te su je izradili kako nepoznati ne bi ulazili i uniStavali imovinu i cvijece, a zamislili
su je ,svaku druge boje, bas kao u naSem vrti¢u.”

Fotografija 10.
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RADIONICA , GDJE ZIVOTINJE ZIVE“1,MO0] PROSTOR*, SURADNJA S ARHITEKTICOM

Produljivanje interesa djece na temu projekta i stru¢nu podrsku dala je arhitektica Vanda Trifunovic,
gostujudi s radionicama na temu ,Gdje Zivotinje zive?“ i ,Moj prostor” u vrti¢u ,Koralj“ i ,Pahuljica.
Interes djece produbili su ponudeni materijali na na¢in da su intenzivno promatrali nastambe
Zivotinja i izradivali ih. Istrazivali su i zakljucivali o materijalima, svrhovitosti, ¢vrstoéi i mogucoj
primjeni na ljudske nastambe. Povezivali su Zivotinje s prirodnim okruzenjem u kojem Zive i njihovim
nastambama (Fotografija 11). Promatrali su podzemne gradove u Turskoj i primljetili kako nalikuju
na mravinjak; $to je bio poticaj za izradu mravinjaka koristedi slikarsko platno, gips, drvofix i tempere
(Fotografija 12). S vunom, drvenim Stapi¢ima i plastelinom, vjezbom nizanja oblikovali su paukovu
mreZzu pokazujuc¢i upornost i dosljednost (Fotografija 13). S prikladnim materijalima koje su djeca
rezala, lijepila, bojala; uz stru¢ne izraze i smjernice, kreativno su i kriticki samostalno oblikovala svoju
kuéu, zgradu, urbanisticki planirala grad, detaljno uredivala interijer (Fotografija 14).

Fotografija 11. Fotografija 12.

349



26. Dani ranog i predskolskog odgoja Splitsko-dalmatinske Zupanije

Fotografija 13. Fotografija 14.

ZAKLJUCAK

Umrezavanjem i suradnjom djece, odgojitelja, pedagoga, roditelja, arhitektice, djelatnika
Arheoloskog muzeja- iskustva su bogatija, intenzivnija, dugotrajnija, dublja. Podrska je rezultirala
kompetencijama djece iz podru¢ja urbanizma, prostornog planiranja, arhitekture, razvojem
senzibiliteta prema bastini, prirodnim vrijednostima i kriticCkim odnosom prema devastaciji
prostora pretjeranom izgradnjom. Neka od djetetovih prava su udisanje Cistog zraka i zZivljenje u
gradu s dovoljno zelenih povrsina, te boravak u sigurnim i stabilnim objektima. Dijete je centralni
dionik odgojno-obrazovnog procesa u vrti¢u, buduénost se usmjerava ka dobrobitima i njegovom
boljitku, zbog cega je neizostavno u odgoj i obrazovanje o prostornom uredenju implementirati
smjernice odrZivog razvoja. Potrebno je vjerovati u inovativnost i nepresusne ideje, divergentna
rjeSenja djece. Ve¢ u vrticko doba mogu pruZiti doprinos zajednici, jer se odgovornost i angazman
prema prostoru razvija od predskolske dobi. Istodobno, pazljivim promatranjem i osluskivanjem,
odrasli imaju priliku doznati perspektivu djece i uciti zajedno s njima.
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SVATKO IMA SVOJE MJESTO

Sazetak: Projektpod nazivom,Svatko ima svoje mjesto”je pokrenutu,Obrtno tehnickoj skoli" U projektsu bili
ukljuceni ucenici, Obrtne tehnicke skole’, kao i partnerske ustanove: djecji vrtici ,Marjan“i,Grigor Vitez’, posebni
razredni odjel 0S , Trstenik” ,Centar za autizam” Centar JJuraj Bonaci“ i ,Nastavni zavod za javno zdravstvo"
0d brojnih ciljeva projekta, kao najvazniji se isticu, formiranje pozitivne slike o sebi kod djece i percepcija sebe
kao vaznog ¢lana uZe i Sire drustvene zajednice te poticanje i ukljucivanje djece i mladih s teSkocama u socijalnu
komunikaciju i interakciju svr§njacima uZe i Sire sredine. Namjena projekta se odnosi na prevenciju neprihvatljivih
ponasanja uzrokovanih losSom slikom o sebi. Razli¢ite dobne skupine djece po svojim afinitetima su izradivali
predmete, stvarali price i provodili razlicite aktivnosti na temu - ptice stanarice, medusobno suradivali, sto je na
kraju rezultiralo zajednic¢kom izloZbom u ,,Obrtno tehnickoj skoli’. U suradnji s ucenicima , Obrtne tehnicke Skole”
dobili smo nove kucice za nase ptice. Suradnja s ucenicima te skole je bila posebna bas iz tog razloga jer su to
djeca s teSkocama u razvoju. Ovim smo projektom ukljucili i vertikalu i horizontalu naseg obrazovnog sustava u
kojoj je bila vidljiva i medugeneracijska suradnja i inkluzivno obrazovanje. U ovom projektu smo djeci omogucili
razne oblike aktivnosti u kojima su se mogli izraziti na razne nacine te smo produbili znatiZelju kroz sva njihova
vizualna, akusticka, mirisna, i dodirna zapazZanja. AngaZirajuci roditelje, ustanovu i lokalnu zajednicu pomogli
smo prosiriti osjetljivost djece za problematiku odrzivog razvoja te pridonijeti njihovu razvitku u bolje osobe
u buduénosti. lako je projekt zavrsio i dalje primjecujemo djecji interes te osjetljivost i brigu za ptice u nasoj
okolini. I dalje se pjevaju pjesme, nadopunjuju hranilice i nastavlja briga o pticama, ali i o cjelokupnoj prirodnoj
i kulturnoj bastini naseg kraja.

Kljucne rijeci: bastina, inkluzija, odrZivi razvoj, ptice, suradnja
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UvoD

Sudjelovanjem u projektu ,Svatko ima svoje mjesto“ u suradnji sa ,Obrtno tehnickom skolom“
Split, ali i drugim odgojnim ustanovama grada Splita, radilo se na zastiti i unapredenju mentalnog
zdravlja djece i mladih. Ovim projektom obogaceni su i djeca i odrasli, svijeS¢u, koliko god razliciti
bili, svatko moze doprinijeti zajedni¢ckom cilju. Upravo je taj cilj stvoriti odgovornog pojedinca koji
¢e biti sposoban Zivjeti u drustvu znanja na odrZziv nacin. Svatko od nas mora poznavati svijet oko
sebe, razumjeti ga i biti odgovoran prema njemu. Potreba ¢ovjecanstva da zadovolji svoje potrebe
bez ugrozavanja buduc¢ih narastaja dovela je do toga da se stvori koncept odgoja i obrazovanja
za odrzivi razvoj. Klju¢ne teme koje mogu posluziti kao polaziSte odrzivog razvoja: odgovornost
na lokalnom i globalnom planu, sigurnost, eti¢nost, ljudska prava, zdravlje, kulturna bastina, te
zaStita okoliSa i prirode, prozimale su se u ovom projektu. NajvaZnije je da smo djeci, u njihovom
najvaznijem periodu Zivota, djetinjstvu, razvijali vrijednosti, stavove, ponasanja i vjestine koje imaju
utjecaj u osobnom zalaganju za odrzivi razvoj. Razvijali smo kod djece kreativne potencijale Sto je i
cilj bastinskog projekta.

PRIKAZ PROJEKTA , SVATKO IMA SVOJE MJESTO“

U naSoj odgojnoj skupini poticemo obrazovanje za odrzivi razvoj putem projekata i razvijamo
ljubav prema prirodnoj i kulturnoj bastini. U ,Obrtno tehnickoj Skoli“ je pokrenut projekt pod
nazivom ,Svatko ima svoje mjesto“. Od brojnih ciljeva projekta, kao najvazniji se isticu formiranje
pozitivne slike o sebi kod djece i percepcija sebe kao vaznog ¢lana uze i Sire drustvene zajednice,
a namjena projekta se odnosi na prevencija neprihvatljivih ponasanja uzrokovanih loSom slikom
o sebi. U projekt su bili ukljuCeni ucenici ,Obrtne tehnicke Skole“, kao i partnerske ustanove:
djecji vrti¢i ,Marjan“ i ,Grigor Vitez“ , posebni razredni odjel 0S , Trstenik®, ,Centar za autizam“
Centar ,Juraj Bonaci“ i ,Nastavni zavod za javno zdravstvo“. Razli¢ite dobne skupine djece po
svojim afinitetima su izradivali predmete, stvarali pricCe i provodili razlic¢ite aktivnosti na temu -
ptice stanarice, medusobno suradivali, Sto je na kraju rezultiralo zajednickom izloZzbom u ,Obrtno
tehnickoj Skoli“ (Fotografija 1).
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Fotografija 1. IzloZba u , Obrtno tehnickoj Skoli”

Projekt je zapoceo na svecanosti blagovanja kruha (Dani kruha), kada smo s djecom razgovarali
o vaznosti kruha, kako se kruh ne smije bacati i $to mi moZemo napraviti s mrvicama koje nam
ostaju na stolu nakon jela. Djeca su se dosjetila ptica i tako je krenuo razgovor o pticama, koje ptice
djeca poznaju, koje su to ptice stanarice, ptice selice. Doznali smo S$to djeca znaju o pticama, Sto ih
interesira, Sto bi novo htjeli doznati. Nabavili smo enciklopedije o pticama te razlicite fotografije, a u
tome su nam pomogli i roditelji te bi odmah naglasili veliku vaznost u suradnji s roditeljima tijekom
odvijanja projekta i ucenja djece.

Izradili smo plakat o pticama stanaricama te promatrali razne fotografije tih ptica. Djeca
su samovoljno Cesto uzimala fotografije te u suradnickoj igri dugo ih promatrali i medusobno
komentirali. Organizirali smo netipi¢ni centar ,Ptice“ koji smo svakodnevno nadopunjavali s
razli¢itim uradcima, crtezima i kroz njega obiljezavali godi$nja doba i blagdane. Citali smo price
o pticama, a kada nam ih je ponestalo posjetili smo knjiznicu ,Marka Maruli¢a“, obiljezivsi Mjesec
knjige, te ih i tamo potrazili kao i u antikvarijatu. Cesto smo izlazili u $etnje gradom i promatrali
ptice naSeg grada: galebove, golubove, patke, gnjurce, vrapce, kosove, vrane. Djeca su ve¢ znala
nabrojiti dosta ptica i prepoznati ih. Posjetili smo ,,Covjeka koji voli ptice*, kako su ga djeca nazvala.
Na Marjanskoj vidilici Zivi covjek koji ispred svoje kuce i u ku¢i ima velik broj razlicitih vrsta ptica.
Djeca su s oduSevljenjem promatrala ptice i sluSala price o pojedinim vrstama koje su mogli vidjeti.
S obzirom da imamo veliko dvoriste ispred vrti¢a odlucili smo se brinuti za ptice u njemu. Izradivali
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smo hranilice, kucice te ih postavili po stablima. Djeca su ih svakodnevno obilazila i nadopunjavala
hranom. IstraZivali smo perje, donosili ga u vrti¢, promatrali kroz povecalo. U likovnim aktivnostima
smo izradivali ptice u svim mogu¢im tehnikama i na sve moguce nacine, koristeéi svoju mastu i
kreativnost, razlicite materijale, posebno pedagoski neoblikovane. Pjevali smo pjesme o pticama,
plesali kao ptice, ¢ak smo izradili i kostime ,Ptica sjenica“ s kojima smo sudjelovali na Maskenbalu
vrti¢a grada Splita. Prijavili smo se i na manifestaciju ,,Ca u versin, ri¢i i pinelu*, izradili zajednic¢ki rad
,Tice u nasoj kaleti“ (fotografija 2), a u suradnji s pjesnikinjom Zvjezdanom Cagalj recitirali njenu
pjesmu ,Nika prilipa tica“ na ¢akavici, njegujuci ¢akavski izri¢aj. Za oba rada smo bilii nagradeni.

Fotografija 2. Likovni rad , Tice u nasoj kaleti”

Sve aktivnosti, blagdane, godisnja doba prozeli smo pticama, a u tome su nam pomogli i roditelji
koji su nas pratili, podupirali i suradivali s nama na radionicama, svecanostima. Sve izradeno je
prodano na prodajnoj izlozbi, a novac smo koristili za kupnju hrane za ptice. U suradnji s u¢enicima
,0brtne tehnicke Skole“ dobili smo nove kuéice za nase ptice. Suradnja s ucenicima te Skole je
bila posebna bas iz tog razloga jer su to djeca s teSko¢ama u razvoju. Njihov veliki trud za izradu
prekrasnih kucica smo nagradili na taj nacin Sto smo u naSem vrticu organizirali veselu zabavu,
na kojoj smo se Castili, pjevali pjesme o pticama te potom zajedno, uz njihovu pomo¢, objesili par
novih hranilica za ptice u nasem dvoristu. Njihove ku¢ice smo vrijedno obojili i one sad krase nase
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dvoriste. Obogatili smo dvoriste novim veselim domovima za nase ptice koje nam svoju zahvalnost
iskazuju prelijepom pjesmom, cvrkutom.

Djeca su ucila o pticama na jedan prirodan, integriran nacin Koristec¢i se stotinama simbolickih
jezika koje posjeduju te s lako¢om i kreativnoScu ih izrazila, a pri tom razvijala svoje misljenje,
rjeSavala probleme i medusobno suradivala. Djetetu treba omoguciti da svijet oko sebe promatra
slobodno, bez ogranitavanja, da svoje doZivljaje i iskustva interpretira na svoj nacin te da svoja
znanja nadograduje vlastitim kritickim misljenjem. Djeca uzivaju u kreativnom izrazavanju i uzivaju
u prikazivanju svega Sto su izradivali, pjevali, plesali i recitirali. Kreativno okruZenje potice djecu na
kreativno izrazavanje, a upravo je vazno cijeniti razli¢ite nacine izraZavanja.

ZAKLJUCAK

Vrlo je vazno, djeci, od najranije dobi, prezentirati probleme odrzivog razvoja. To im omogucava
brzu, efikasniju i kvalitetniju podlogu za budu¢nost, brigu o zdravlju, okoliSu i ljudima oko sebe.
Jo$ od najranije dobi kod djece je potrebno usadivati navike za brigu o okoliSu i svjesnost o
o¢uvanju okolisa, ali i nacionalne bastine. Sto je dijete angaZiranije u sudjelovanju u aktivnostima
vezanim za problematiku odrzivog razvoja to ¢e biti motiviranije aktivno djelovati na svim poljima.
Upoznavanje djece s kulturnom bastinom svog i drugih naroda doprinosi razvoju opce kulture,
medusobnom razumijevanju, uvazavanju i poStovanju. Zbog toga je potrebno ustrajati na tome da
ta ista tradicija ne padne u zaborav. Treba ju i dalje promicati i prenositi s generacije na generaciju
kako bi se ocuvala. Najsigurniji put do tog oc¢uvanja je upravo preko nasih najmladih narastaja -
djece. U ovom projektu smo djeci omogucili razne oblike aktivnosti u kojima su se mogli izraziti
na razne nacine te smo produbili znatiZelju kroz sva njihova vizualna, akusti¢ka, mirisna, i dodirna
zapazanja. Angazirajudi roditelje, ustanovu, lokalnu zajednicu pomazemo prosiriti osjetljivost djece
za problematiku odrZivog razvoja te pridonosimo njihovu razvitku u bolje osobe u budué¢nosti. Iako
je projekt zavrsio i dalje primjecujemo djecji interes te osjetljivost i brigu za ptice u nasoj okolini.
I dalje se pjevaju pjesme, nadopunjuju hranilice i nastavlja briga o pticama, ali i o cjelokupnoj
prirodnoj i kulturnoj bastini naseg kraja.
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Neda Grbin, odgojiteljica
grbin.neda@gmail.com
Djecji vrti¢ ,Radost” Zadar
Bartola Kasica 1/3, Zadar

VAZNOST RIZICNE IGRE U OKVIRU RPOO

Sazetak: Djeci je svojstveno da svoje okruZenje istraZuju putem igre kako bi mogla upoznati svijet oko sebe.
Zastitnicka uloga odgojitelja, strah od opasnosti i mogucih ozljeda, sve vise uskracuje djeci rane i predskolske
dobi slobodnu igru u okviru njegovih razvojnih moguénosti. U takvom ozracju prekomjerne zastite, ponekad
se izostavlja vaZan dio a to je rizi¢na igra. Vazna za razvoj samoinicijativnog djelovanja u kojem dijete uci
biti oprezno, suocavati se sa stresom, uci iz svojih pogresaka i jaca samopouzdanje. Rizicna igra sastavni je
dio djetinjstva. Osim slobodne djecje igre koja pridonosi razvoju motorike i koncentracije, razvija socijalne i
kognitivne vjestine, kreativnost i divergentnog misljenja kao i pozitivan stav prema izazovima i zadatcima, ovaj
rad je prikaz nekih rizicnih igara u kojima djeca uz podrsku i poticaj odgojitelja istraZuju i usvajaju nove vjestine
neophodne za svakodnevni Zivot, samostalno procjenjuju ono sto je za njih opasno a sto ne. Stvaranjem okruZenja
koji promice neovisnost, dijete se uz maksimalnu podrsku odgojitelja osjeca sigurno i slobodno. Povjerenje u
dijete potice razvoj samopouzdanja, samostalnosti, odgovornog ponasanja kao i osjecaj sigurnosti u vlastite
kompetencije. Prepoznajuci dobrobiti rizicnih igara za cjelovit djetetov razvoj, djeci je potrebno pruZiti priliku za
uzbudljivim iskustvima. Istodobno se mijenja institucijski kontekst ustanove ranog i predskolskog odgoja kako
bi djecu mogao pripremiti i prilagoditi uvjetima vremena u kojem Zive. Zajednicko djelovanje i javnost rada
odgojitelja moZe doprinijeti razumijevanju djece i djetinjstva.

Kljucne rijeci: doZivljaj, izazov, rizik, slobodna igra, zasti¢ivanje
UvoD

Rizi¢nu igru moguce je tumaciti kao napetu i uzbudljivu igru, koja se odvija u poticajnim i
izazovnim okruzenjima, a ukljucuje i moguénost tjelesne ozljede (Sandseter, 2007.)

Kategorije rizi¢nih igara su:

A: Igranje na velikim visinama

B: Igranje velikom brzinom

C: Igranje s opasnim alatima

D: Igranje u blizini opasnih elemenata
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E: Gruba igra
F: Igra skrivanja od nadzora odraslih

Odgojitelj stvara poticajno i izazovno okruZenje. Jedan od vaZznih zadataka je zastititi dijete od
ozljeda. U tom cilju odgovornog i zastitnickog odnosa, ¢esto se ogranicava djecu u igri, izazovima,
istrazivanjima, a samim tim u ucenju i usvajanju vjestina. Uskracuje li se, na taj nacin, prirodan tijek
njihovog razvoja? Osim prema djeci, odgovornost i povjerenje je prediktor kvalitetnih suradnickih i
partnerskih odnosa prema roditeljima.

Kompetentni odgojitelj zna koji je pravi trenutak za kontinuirano istrazivanje i razvijanje prakse
kroz socijalne interakcije uvazavajuci razlicite perspektive. Ovakav nacin razmisljanja implementira
rizi¢nu igru u odgojno-obrazovni proces kroz planirane i spontane aktivnosti. Kada dozvoliti a kada
zabraniti bilo koju vrstu rizi¢ne igre, odgojitelj procjenjuje sam. Promatranjem i dokumentiranjem
igre, ponasanja, stila u¢enja, motorickih sposobnost svakog pojedinog djeteta odgojitelj pretpostavlja
koje ¢e dobrobiti dijete tom odlukom dobiti ili izgubiti. Svakodnevna praksa ukazuje na
pogreske koje se rade u ozracju prekomjerne zastite. Zabrane i ne provodenje nekih aktivnosti jer
su “opasne’”, ¢esto su neutemeljene, pretjerane i nemaju odgojno opravdanje.

Uz snaznu intrinzi¢nu motivaciju moguce je mijenjati i unaprjedivati odgojno-obrazovnu praksu.
Niti jedna promjena se ne dogada preko noci, potrebno je puno malih i manje velikih koraka,
promiSljanja, samoprocjene, refleksije, edukacija, suradnje, ucenja i mijenjanja ustaljenih navika
putem pogresaka. U nastavku slijede primjeri rizi¢nih igara. Sto je bila motivacija a $to izazov.
Navedene igre pripadaju kategoriji igranja u blizini opasnih elemenata i igranje opasnim alatima.

IGRANJE U BLIZINI OPASNIH ELEMENATA

KISA, VODA, LOKVICE, BLATO

Voda ima svoju terapijsku vrijednost i doprinosi dje¢jem uravnotezenju. Ona je djeci privlacna i
stoga Sto je ona neoblikovana, podatna, difuzna i istodobno umirujuéa tvar kojom je moguce djelovati
na razli€ite nacine i s raznim drugim predmetima i materijalima. (DoSen Dobud, 1995). U dvoristu
djeca zapocinju zanimljivu igru istrazivanja kopajuci rupu i trazeci “vrijedno” kamenje. Svaki veci
otkopani kamen za njih predstavlja veliku vrijednost i postignuti uspjeh. 1z dana u dan rupa postaje
sve vea a samim tim i izazovnija. Prve jesenje kiSe napunile su rupu vodom. Roditelji su zamoljeni
da djeci pripreme prikladnu odje¢u i obuéu kako bi se mogli slobodno igrati vodom koja, osim $to je
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izazov, ona je i doZivljaj radosti, mjesto istraZivanja i stvaralacke igre. Jednako vazna je opustajuca i
smirujuca vrijednost vode (Fotografija 1)

Fotografija 1. Lokva - izazov, doZivlja, igra

U to vrijeme, roditelji su se razilazili u misljenjima vezanim za igru vodom tako da je samo dio
djece mogao aktivno sudjelovati u blagodatima i ¢arolijama vode. Promatrajuci ¢eznutljive poglede
djece koji su dobili zabranu takve igre istodobno uvazavajuc¢i misljenje roditelja, ukazala se potreba
za uvodenjem promjena u svakodnevnu praksu. Zima koja je zaledila vodu u rupi donijela je nova
istrazivanja, usvajanje znanja o prirodnim pojavama ali i nove djecje radosti (Fotografije 2 i 3).

Fotografija 2. Zaledena voda - znatiZelja, novi doZivljaj Fotografija 3. Igra i istraZivanje svojstva vode
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Zatvaranje rupe zbog preuredenja dvoriSta, imalo je za posljedicu profesionalno osnaZivanje
u osmiSljavanju i realizaciji novih ideja. Zajednickim promiSljanjima korak po korak &vrsto i
profesionalno se zauzimaju¢i za prava djece, radilo se na osvjestavanju roditelja i mijenjanju
njihovih ustaljenih i Cesto neargumentiranih stavova. Koristeéi sve oblike suradnje, roditelje se
educiralo o potrebi djeteta za slobodnom igrom, aktivnostima u kojima ¢e se zaprljati kako bi nesto
naucilo ili usvojilo novu vjestinu. Ulaz vrti¢a osmisljen je na nacin da fotografije djece i strucni
nazivi odredenih aktivnosti roditeljima jasno ilustriraju odgojnu vrijednost rizi¢nih igara. Naglasak
je stavljen na osamostaljivanje u prakti¢nim aktivnostima. Posebno je isticana odgojna vrijednost
igre blatom kao gradevnim materijalom, koje kao i voda ima i smirujuca svojstva za dijete. Osim Sto
je postignuta uspjeSnija komunikacija, na taj nacin se pomagalo roditeljima u usvajanju roditeljskih
vjestina i boljem razumijevanju djec¢jeg razvoja. Povratne informacije na kojima se sustavno radilo,
bile su vrijedan temelj buduceg djelovanja i planiranja (Fotografije 4 i 5).

Fotografija 4. Poruke o vrijednostima rizicnhih igara Fotografija 5. Igra blatom

Spontani dogadaj i izlazak na dvoriste prepuno lokvi, nakon obilne no¢ne kiSe bila je izvrsna
prilika za prakti¢nu primjenu drugacijeg nacina razmisljanja o rizicnim igrama. Djeca su najprije
promatrala i u vodu bacala kamencice, liS¢e i drugi materijal koji im je bio na dohvatu ruke,
istrazivala, veselila se kapljicama kojima su prskali jedni druge. Oprezno su se priblizavali lokvi i na
kraju instinktivno jedan za drugim poceli skakati po vodi. Igra koja viSe nije zabranjena, kod djece je
najprije izazivala cudenje a onda dozivljaj prepun uzbudenja, radosti i djeci neophodne cike i vriske.
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Nakon $to su dobili video uradak, ovaj dogadaj mijenja nacin razmisljanja ve¢ine roditelja. Snimka je
bila vrijedan pokazatelj pravih vrijednosti slobodne i nestrukturirane djecje igre. Presvlacenje djece
u suhu odje¢u donosi nove dobrobiti osamostaljivanja i vrlo vaznog socijalnog momenta pomaganja
jedni drugima. Reakcije roditelja bile su pozitivne. Od tada viSe niSta nije bilo isto (Fotografije 6 i 7).

[ako jo$ uvijek ima onih koji negoduju kad je u pitanju igra vodom, rezultat ovakvog nacina
djelovanja bio je vidljiv. Veliki dio roditelja promijenio je ustaljene stavove i zapoceo je novi oblik
suradnje na nacin da se donosi u vrti¢ primjerena odje¢a odnosno presvlaka. Sitno rominjanje kise
viSe nije prepreka za boravak na zraku ve¢ prilika za drugaciju igru, nova istrazivanja i saznanja,
nove dozivljaje i radosti. Igra na kiSici stavlja dijete u situaciju samostalnog i odgovornog ponasanja.
Starija djeca sama podsjecaju roditelje da im pripreme gumene ¢izmice kako bi se mogli nesmetano
igrati u vodi.

- R A r

Fotografija 6. Igra s vodom i zemljom Fotografija 7. Preskakanje - ispitivanje motorickih vjestina

KiSni dan cesto koristimo za brojne aktivnosti na tu temu. Na upit, kakvo je vrijeme i mozemo li
vani, djeca odgovaraju:

“Ako netko ima kabanicu koja ima kapu nista mu se ne moZe dogoditi”. (Eva, 5,2 god.)

“Ne smijemo u patikama i¢i u lokvu jer ¢emo ih smociti. Samo u ¢izmama”. (Luka, 6,3 god.)

“la volim skakati po lokvama’. (Mihaela, 6,6god.)

“Kad je kisa igramo se s blatom”. (Lucian, 6,3 god.)
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Poticajnim pitanjima navodimo djecja razmisljanja o Kkisi i na posljednje pitanje, je li kiSa nesto
ruzno, djeca jednoglasno odgovaraju: ,Neeeeeeee“!!! Odgojitelj je uvijek taj koji procjenjuje vrijeme
boravka na zraku u ovakvim uvjetima vode¢i racuna o zdravlju djece.

Ljetno razdoblje i visoke temperature predvidene su za igru vodom koja se, u svojoj konacnici
redovito pretvara u igru blatom i igru bez obuce. Izravan dodir s vodom, blatom, pijeskom, §ljunkom,
zemljom, za djecu je uzbudljivo iskustvo. Na taj nacin dijete stavljamo u situaciju razmisljanja i
samostalnog zakljucivanja Sto je opasno a Sto sigurno. Igra bez obuce instinktivna je potreba koja
djetetu pruza mogucnost samoinicijativnog osmisljavanja brojnih igara. Sloboda kretanja bez obuce
donosi kontrolu pokreta i oprezno ponasanje sto su snazne dobrobiti u izgradnji djetetovog tjelesnog
i emocionalnog razvoja. Ovakav oblik igre nepresusan je izvor djecje mastovitosti i kreativnosti
osobito u igri s blatom gdje je dijete u situaciji istraZivanja i kombiniranja materijala kojim se igra
(Fotografije 81 9)

Fotografija 8. Ljetne igre Fotografija 9. Igra s vodom i blatom

Kad djeci pruzimo moguénost spontane, neometane, neograni¢ene igre, pobudujemo
njihovu mastu. Tako se dogada igra na vratima nase sobe kad djece hvataju kapljice kise u
posudice. Djeca se vesele novim otkri¢ima kroz koja istrazuju prirodne pojave. Igra se nastavlja
opreznim prelijevanjem vrijedne tekucine, usporedivanjem, zaklju¢ivanjem i stvaranjem osjecaja
vlastite uspjesnosti (Fotografije 101 11)
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Fotografija 10. Igra hvatanja kapljica kiSe Fotografija 11. Prelijevanje, mjerenje, istraZivanje

Sposobnost djece da pronadu i najmanju koli¢inu vode u dvorisStu i iskoriste je za igru, istrazivanje,
stvaralastvo, velika je. Govori nam o tome da dijete dozivljava vodu kao sredstvo kojim zadovoljava
neke svoje potrebe, ali i u vidu padalina.

IGRANJE S OPASNIM ALATIMA

Uz stakleno i porculansko posude u centru domacinstva, u sobu dnevnog boravka, umjesto
plasti¢nih casa iz koje djeca piju vodu, uvode se staklene ¢ase. Osnovni razlog ove ideje ekoloskog
je karaktera odnosno sprjeCavanje nagomilavanja plasticnog otpada. U suradnji sa zdravstvenom
voditeljicom uvodenje staklenih ¢asa u djecju svakodnevicu, osim ekoloske sadrzi i druge odgojne
vrijednosti. Djeca razvijaju motoricku spretnost, samopouzdanje, ucenje putem pogresaka, usvajaju
se navike medusobnog pomaganja i tolerancije. Staklene ¢aSe i voda predmet su velikog interesa
djece dok se ne istraze sve mogucnosti ,igranja“ s njima. Od pocetnog nespretnog razbijanja i
prolijevanja do samostalnog i vjeStog rukovanja (Fotografije 12 i 13).
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Fotografija 12. Oslikane case u SDB Fotografija 13. Prakticna primjena staklenih ¢asa

ZAKLJUCAK

Djeca svakodnevno pomicu granice i istrazuju svoje vlastite tjelesne kompetencije. To je
prirodni tijek razvoja. Zasti¢ivanje je dobro a prezastiéivanje Stetno. Mudrost roditelja i odgojitelja
je odredivanje granica gdje prestaje zaSti¢ivanje a pocinje prezasti¢ivanje. Navedeni primjeri
ilustriraju moguénost provodenja rizi¢nih igara koliko je to moguce u institucionalnim uvjetima.
Poticanjem slobodne, samoinicijativne igre, djetetu se pruza moguénost samostalnog procjenjivanja
Sto je opasno a Sto sigurno. Pomicanje granica gradi i osnazuje profesionalne kompetencije
odgojitelja. RazilaZenje u promisljanjima i razli¢ito tumacenje prakse, odnosno refleksija, pomo¢
je u objektivnijem sagledavanju poteSkoca u realizaciji pojedinih rizi¢nih aktivnosti. Odgovorno
ponasanje pretpostavlja smislen i savjestan odnos izmedu slobode i odgovornosti djeteta. Vrti¢ treba
omogucditi slobodu izbora aktivnosti, sadrzaja, partnera za aktivnosti, prostora i nac¢ina oblikovanja
aktivnosti te ih poticati da za svoje izbore uce preuzimati odgovornost (Nacionalni kurikulum 2014).
Cilj odgojno-obrazovnog procesa je odgojiti sretno dijete. U tom je smislu prepoznata vaznost
rizi¢nih igara za cjelovit razvoj djeteta.

364



Mirisi djetinjstva

LITERATURA:

Sandseter, E. B. H. (2007). Categorizing risky play - How can we identify risk-taking inchildren’s play?
European Early Childhood Education Research Journal, 15(2), 237-252
DOI: 10.1080/13502930701321733

Nacionalni kurikulum za rani i predskolski odgoj i obrazovanje (2014). Ministarstvo znanosti i obrazovanja.
Zagreb.

Internetski izvori:

https://www.savjeti.hr/zivot/savjeti-ranka-rajovica-kako-iskoristiti-sav-djetetov-potencijal /515, 21.9.2023.

365



26. Dani ranog i predskolskog odgoja Splitsko-dalmatinske Zupanije

Ana Strunje, odgojitelj mentor

Martina Mejdandzi¢, odgojiteljica
ravnateljica@dvcvrcak.hr

Djecji vrti¢ Cvrcak Knin

Jelenina 3, Knin

,MI MOZEMO, GRADIMO...,,

Sazetak: Promatrajuci djecu kroz svakodnevne neposredne susrete, spontane, situacijske, planirane i
istraZivacke uocili smo uclestala neprimjerena ponasanja - guranje, otimanje, ljutnja, izrazen strah od zvucnih
kulisa pri slusanju prica, negacije - strah od sadrZaja iz slikovnica. Uz podrsku i suradnju roditelja kroz projektne
aktivnosti nastojali smo senzibilizirati dijete na prihvacanje i manifestiranje poZeljnog ponasanja, jacanje
socijalne kompetencije - emocionalno osnaZivanje.

Kljucne rijeci: istraZivanje, nepoZeljna ponasanja, refleksija, socio-emocionalna osjetljivost, ucenje

UvoD

KOMPETENCIJE RAZVIJANE KROZ PROJEKT

e Prepoznavanje i izraZavanje emocija, odgovornost prema sebi i drugima

¢ Otvorenost u izrazavanju vlastitih ideja, postivanje ideja drugih

¢ Postivanje razlic¢itih nac¢ina Zivljenja i djelovanja, na¢ina komunikacije, igre, navika

¢ Vaznost dogovaranja i suradnje s ¢lanovima uze obitelji ( tekst za dramatizaciju, scenske
lutke u obitelji-posudivanje, izlet )

e Samostalnost u koristenju vrti¢ckog prostora, neposrednost u susretima / skupina, hol, terasa,
dvoriste, osoblje vrtica, Sira zajednica /

¢ Povezivanje stecenog znanja s novim iskustvom koriste¢i bogatstvo naSeg prirodnog
okruzenja

OCEKIVANE DOBROBITI UCENJA
¢ Prepoznavanje i izrazavanje vlastitih potreba, prihvacanje i poStivanje potreba drugih,
vaZznost pomaganja drugima
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¢ Prepoznati i imenovati osnovne osjecaje koji su drustveno prihvatljivi

o [sprobavati razliite nacine izraZavanja osjecaja, razmisljati kako se drugi osje¢aju na osnovu
promatranja njihova ponasanja te zakljuciti kako moje izrazavanje osjecaja utjeCe na moje
prijatelje

¢ Izgradnja kvalitetnih odnosa u skupini, osiguravati prilike za raznovrsne interakcije i razvoj
suradnickih vjestina djece

* Inicijativa, inovativnost, mogucnost za ucenje, djelovanje djeteta s drugima ( djeca - odrasli)

REALIZACIJA I PRACENJE

Svakodnevno istrazuju¢i Razvojne mape djeca su uocila Mapu emocija (Fotografija 1) te
spontano imenovali, opisivali uo¢ene emotikone, prepoznavali emocije kod sebe i drugih. [zazovno
je bilo osluskivati kako to djeca na spontani nacin verbaliziraju. Spoznavsi kroz knjigu osjecaja da
djeca razumiju i ne razumiju Sto im se dogada u nekim situacijama ponudili smo im centar emocija
gdje se okupljamo za c¢itanje i prelistavanje slikovnica (Fotografija 2). Nakon ¢itanja, druZenja
sa slikovnicama, pricama, djeca sve viSe iskazuju razumijevanje za sadrzaje koji ih navode na
promisljanje, usporedivanje. Djecadolaze donovih saznanjakojaotvoreno dijele snama. Prepoznavsi
jaku stranu kod nekoliko djece, dobro razvijenu vjestinu crtanja, pisanja, potakli smo ih da izrade,
ilustriraju pricu (Fotografija 3) ,Kravica Sarica“. Kroz ilustraciju i sadrzaje price povucenija djeca su
se viSe otvorila i pokazala samopouzdanje. Zajedno s djecom formirali smo kutak ,sliko-pricalica“
(Fotografija 4), plakati na zidu za Citanje, prepricavanje, opisivanje, postavljanje upita. Taj vid
suradnje u igri, omogucio je svakom djetetu da verbalizira usvojene sadrzaje na njima prihvatljiv
nacin uz prikaz osobnih emocija.
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Fotografija 1. Mapa emocija Fotografija 2. Citanje i prelistavanje

Fotografija 3. llustracija price Fotografija 4. Sliko-pricalica

Promisljajuéi kako osnaZziti neku djecu koja iskazuju strah, bojaznost od njima nepoznatih
sadrzaja, prica, dogovorili smo izradu scenskih lutki od pedagoski neoblikovanog materijala koje ¢e
im pomodi priimprovizaciji, osnazivanju, medusobnom uvazavanju. Djeca su svakodnevno pokazivala
interes za scenski prikaz, improvizacije. Slijede¢i njihove interese izradili smo ,mini kazaliSte“. lako
osnazeni, jos uvijek u skupini ima nekoliko djece koja se teZe nose sasadrzajima price kao npr.
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Ivica i Marica (jake zvucne kulise, prenaglasene sadrzaji), a veéi broj djece obozava pricu. Ukazala
se potreba da promisljamo o izradi veéih scenskih lutki-improvizacija kako bi premostili nastale
emocionalne (strah, bojaznost) vidljive probleme. Nekoliko je djece u likovnom centru izradilo
nacrtza lutke (Fotografija 5) - Ivica i Marica.

Fotografija 5. Nacrt za lutke

Zivot u vrti¢u djecu usmjerava na zajedni$tvo, bliskost, javlja se kod djece Zelja za kreativnim,
mastovitim igrama. U Zelji da pomognemo u postivanju ideja, zajedno s djecom smo dogovorili,
kako i tko bi nam mogao pomoc¢i pri izradi scenskih lutki. Djevoj¢ica Klara se sjetila kako ,teta
krojacica“ ima puno materijala Sarenih boja, konac, masinu za Sivanje. Odlucili smo posjetiti
radionicu ,teta krojacice“. Dolaskom u radionicu ,teta krojacice” djeca su postavljala raznovrsna
pitanja: znatiZeljna, otvorena, osnaZena. Oc¢ekujuci lutke djeca su svakodnevno slu$ala pricu Ivica
i Marica u vrijeme odmora i tako usvojili tekst pric¢e. U dramski centar stigle su nam scenske lutke
(Fotografija 6) (vjestica, mama, tata, Ivica, Marica, patkica). Djeca su kroz igru s lutkama ucili igrokaz
Jlvica i Marica“, bogatili svoje govorne vjeStine, razvijala pozitivna emocionalna stanja te razvijala
kooperativnost-prihvacanje prijatelja razli¢itih moguénosti.
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Fotografija 6. Scenske lutke
U duhu nasSeg projekta prezentirali smo predstavu ,Ivica i Marica“ djeci drugih skupina i osoblju

uzivali u glumi i ponosili se svojim ulogama. Djeca su neopteretena-osnazena naucila slusati druge,
glumiti, nastupati pred publikom.

ZAJEDNICKA AKCIJA

Slijedom naS$ih aktivnosti zajedno s djecom, roditeljima organizirali smo izlet na OPG- Borovic,
Sto je obogatilo naSu projektnu realizaciju. NasSe planirane aktivnosti s roditeljima - partnerima,
usmjerili smo se na nove izazove, uspjeli smo povezati ve¢ ste€eno znanje s novim iskustvom u
prirodnom okruZenju. DruZenje djece, odraslih na otvorenom kroz razgledavanje zivotinja; aktivan
rad pri radionici; prikaz predstave ,lIvicai Marica“ (Fotografija 7) na otvorenom; igra Sah; doprinio
je senzibiliziranju roditelja za aktivno pracéenje djeteta (Fotografija 8). U razli¢itom okruZenju
dijete iskazuje socijalnu osjetljivost - kooperativnost, susretljivost, djeluje, doprinosi, zalaze se
za rad, trudom i radom pomaze drugima. Djeci smo osigurali kvalitetne uvjete na otvorenom te
doprinijeli bogatstvu zanimljive igre, a istovremeno pruzili smo podrsku roditeljima u nastojanju
da osmisljavaju i kreiraju raznolike susrete, igru s djecom koriste¢i prirodne resurse Sire zajednice.
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Fotografija 7. Predstava ,Ivica i Marica” Fotografija 8. Pracenje djeteta

Fotografija 9. Djeca u corneru
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Ostvarene dobrobiti u odnosu na dijete

Djeca suosjecaju s emocijama drugih te se aktivno ukljucuju u suZivot skupine

Prisutna svjesnost o vlastitim emocijama i reakcijama te sve CeSce koriste poZeljna ponasanja
kod emocije straha, ljutnje, tuge

Djeca pronalaze rjeSenja u problemskim situacijama koja mogu dovesti do straha ili ljutnje
Vecina djece pocela se odgovorno ponasati prema zastiti dobrobiti ostale djece u skupini
te pri iskazivanju emocija sve se rjede javlja guranje, otimanje, ljutnja, ruZne rije¢i prema
drugima

Ostvarene dobrobiti u odnosu na ostale

Uspostavljena kvalitetnija socijalna interakcija, inicijativa / djeca - odgojitelji -roditelji -
ostali
Kroz radne navike do odgovornog ponasanja - ucenje na poseban nacin, uvijek iznova

Osje¢amo se snaznije, kompetentnije, zahvaljuju¢i naSem projektu djeca sve viSe medusobno
razgovaraju, pregovaraju te prihvaéaju kompromise

ZAKLJUCAK

Kontinuiranim radom, trudili smo se zadovoljiti dje¢je potrebe i interese, koordinirati sve
elemente procesa ucenja. Raznovrsne situacije i mjesta bili su nam izazov za zajednicke akcije
ucenja, istrazivanja, osnazivanja. Kroz projektne aktivnosti djeca su se osnazila, prepoznaju emocije,
kontroliraju, iskazuju na prihvatljiv nacin, kako za sebe tako i za druge.
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Mirjana Grljusi¢, odgojiteljica savjetnica
mirjanagrljusicc@gmail.com

Djecji vrti¢ Cvrcéak Solin

Ulica Stjepana Radica 42, Solin

LJUTNJA MOZE BITI VELIKA I MALA

Sazetak: Polazak u vrti¢ je esto prvo duZe odvajanje djece od roditelja i boravak izvan obiteljskog doma u
nepoznatom socijalnom i materijalnom okruZenju. Tada su Cesto prisutne emocije tuge, ljutnje, straha. Uloga
odgojitelja je da djeci osigura uvjete u kojima ¢e imati mogucnost prepoznavanja, imenovanja i upravljanja
emocijama. Neizostavna je vaZnost razvoja komunikacijskih vjestina kao i njegovanje afirmativne sredine
u kojima djeca izraZavaju misljenje i stavove sudjelujuci u osmisljavanju i kreiranju okruZenja u kojem se svi
osjecaju sigurno i prihvaceno.

Kljucne rijeci: djeca, emocije, komunikacijske vjestine, osjecaj sigurnosti i pripadanja

UvoD

U vrlo bliskoj proSlosti u suvremenom drustvu dogodile su se brojne druStvene promjene.
Obitelj se nalazi u novom kontekstu obiljezenom uzurbanoséu, manjku vremena, stresu, sve ve¢im
obvezama koje uvjetuju sve duza izbivanja iz obiteljskog okruZenja, ¢cime roditeljska uloga postaje
sve zahtjevnija. RazliCiti utjecaji, od brige za egzistenciju, utjecaja medija, oc¢ekivanja od sebe i
drugih pogoduje sve manjem uvidu u odgoju vlastite djece. Potreba za promjenama i prilagodbe
novom vremenu su nuzne ali i teSke. Ne spremnost na mijenjanje odgojnog stila, transgeneracijsko
prenosSenje autoritarnog stila, promjena strukture obitelji, neslaganje partnera u odgojnom pristupu
su otezavajuce okolnosti u odgojno-obrazovnom procesu djece, Sto svakako postaje izazov za sve
sudionike u procesu njihovog razvoja. Suvremeno drustvo podrazumjeva potrebu za obrazovanim,
educiranim, kompetentnim stru¢njacima kao odgovor na novo vremenske izazove. Pojedini autori
navode kako razvoj novih znanja i novih sustava vrijednosti i uvjerenja obvezuje odgojno obrazovni
sustav na uvodenje inovacija, u odgojno-obrazovne ustanove i odgojitelje na razvoj novih pristupa
i nove prakse. Svijet u kojem danas Zive danasnja djeca mijenja se Cetiri puta brZe nego odgojno-
obrazovne ustanove paslijedom toga zakljucuje kako je opravdano re¢i da je permanentno mijenjanje
ustanova za rani i predskolski odgoj i obrazovanje, kako bi odrzale korak s vremenom promjene u
kojem djeluje, postalo ultimativni imperativ.
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OKRUZENJE (SOCIJALNO I MATERIJALNO)

Okruzenje djecjeg vrti¢a, u kojem djeca borave veéi dio dana, treba biti toplo i ugodno. Prvi
susret sa institucionalnim kontekstom je vazan, stoga dobrodoslica, zagrljaj, osmijeh, rijeci podrske
Salju poruku o mjestu koje je sigurno i ugodno. Promisljeno organizirani centri aktivnosti trebaju
biti obogaceni raznolikim materijalima, stimulativni, poticajni i dostupni.

EMOCIJE

Emocije kod djece su razlic¢ite i uglavnhom su kratkotrajne, nestalne, snazne, Ceste, i ne skrivene.
Kod djece koja su prvi put u vrti¢u emocije tuge, straha i ljutnje javljaju se cesce i intenzivnije su.
Zadatak odgojitelja u djec¢jem vrticu je pomoc¢i djeci kako nauciti prepoznati i imenovati osjecaje kao
i naCin na koji se s njima nositi.

PRIMJER PRAKSE

Period useljenja u novootvoreni vrti¢ je bio izazov kako za djecu tako i za odgojitelje, tim vise Sto
je djecji vrti¢ poceo s radom u proljece. U kratkom vremenskom periodu smo se upoznali. Veoma
brzo uo¢avamo specifi¢nosti svakog pojedinog djeteta. Posebnost jednog dje¢aka (J.S. 4g.6 mj.) je
bila u ¢estim i intenzivnim izljevima bijesa. U interakciji sa djecom, ukoliko njemu nesto ne odgovara,
veoma burno reagira. Vristi, baca stolice. Prisutna izrazajna salivacija i crvenilo u licu. U skupini
kroz razli¢ite aktivnosti istrazujemo emocije, prepoznajemo ih, imenujemo, komuniciramo. Saljemo
djetetu poruku da ga Cujemo, uvazavamo i doZzivljavamo. Odgojitelj odgovara na djecju potrebu
prihvacajuéi ga, pruzaju¢i mu emocionalnu toplinu, povezanost i sigurnost. Uklju¢ujemo djecu
da aktivno participiraju u iznalaZenju rjesenja. Kako se nositi s ljutnjom? Sto moZemo napraviti?
Djevojcica Leona V.6 g. kaze: ,Ljutnja moZe biti velika i mala. Veliku ¢emo spremiti u veliku kuéicu, a
malu u malu kuéicu.” Djeca se ukljucuju i iznose ideje. Medusobno se ¢uju i uvazavaju, a zakljucak je
da ljutnju, tugu i strah smjeste u jednu kucicu, a sreca treba imati posebnu rozu kucéicu (Fotografija
1i 2). Djec¢ak Spiro predlaze da na kuéicu ljutnje stavimo lanac, a na vrata katanac. Dodaje da tako
ljutnja ne¢e modi izac¢i u nasu sobu. Josip predlaZe da izrade telefon s brojem 116 kako bi mogli
pozvati pomo¢ ako zatreba.U nadolazeéem periodu prikupljamo potrebne materijale (Kartonske
kutije, lanac, katanac, neoblikovani materijal...). Mi odrasle osobe, ne moZemo stalno nasoj djeci
govoriti da “se smire” li da “paze”, a da im ne pruZamo smjernice kako to posti¢i. Kada tome
poucavamo svoju djecu, ona ne samo da razvijaju svoje socijalne i emocionalne vjestine, nego i svoju
otpornost: razvijaju sposobnost ne samo da se nose s neda¢ama, nego i da napreduju unatoc¢ njima.
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Fotografija 1. Fotografija 2.

Kucice su bile zavrSene, a simbol emocija su predstavljale senzorne lopte s izrazima ljutnje i
srece (srecice). Kada bi se pojavile ljutnja, tuga ili strah samoinicijativno bi odlazili do srecice i
donijeli bi je prijatelju, koji primajuci je stavlja na srce i emocije se umire. Nakon smiraja, crtezom
bi iskazali svoj unutarnji dozivljaj, ubacili u kuéicu ljutnje i zakljucali. Tako su neke nove ljutnje sve
rjede dolazila kod nas u sobu.

ZAKLJUCAK

Otvorenos$c¢u, komunikacijom, prihva¢anjem dajemo priliku da djeca iskazu svoje perspektive,
da prepoznaju izazov, iznose svoje stavove, govore o svojim osje¢ajima, da zajednicki istrazuju
mogucénosti i realiziraju ideje. Djecja percepcija velike i male tuge mjeri se vanjskim izrazavanjem
i vidljivom slikom iskazivanja takve emocije. Znamo da tuga, koja se ne vidi moze biti snaznija i
razornija. U procesu istrazivanja emocija razli¢itim metodama (price, bajke, lutka, glazba, likovno
izrazavanje, grupniradovi, zajednicke igre, vodena masta, interaktivni plakati...) bolje smo upoznavali
i otkrivali emocije. Otvorenom, afirmativnom komunikacijom djeca se medusobno podrzavaju i
bolje razumiju. Empatija je vrlo izrazena pa samim tim i medusobna podrska i tolerancija.
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Ivana Bilokapi¢, odgojitelj
ivanab1321@gmail.com

Mila Glavurdi¢, odgojitelj
milaboban8@gmail.com
Djedji vrti¢ Calimero, PO Solin
Ulica Stanka Vraza 31, Split

DJECA SOLINA ZA DJECU BANOVINE

Sazetak: Rad djece na projektu jedan je od oblika prirodnog, integriranog ucenja djece. Dijete je
subjekt koji na istraZivacki nacin otkriva svijet oko sebe. Upravo time on postaje aktivni konstruktor
vilastitog znanja koji posjeduje kompetencije da istraZuje, nadograduje, odbacuje i postavlja
hipoteze. (Slunjski,2012). Djeca uce u svim situacijama i prilikama. Stokes (2000:18) poistovjecuje
dijete s ,ucinkovitim malim strojem za ucenje” i navodi kako dijete ima visoku sposobnost upijanja i
razvrstavanja informacija. Projekti koji se temelje na Reggio pedagogiji najsnaZnije uporiste pronalaze
u ulenju cineéi, zajednickim raspravama djece i odgojitelja (Slunjski,2012). Oni proizlaze iz nekog
dogadaja, situacije ili problema koji u pojedincu ili skupini djece budi poveéani interes. To je ucinio
nemili dogadaj, potres na Banovini. U vrti¢u su verbalizirala svoje emocije, dojmove i sve ono $to su
unutar svojih obitelji proZivljavala na tu temu. S obzirom da su roditelji aktivni sudionici odgojno-
obrazovnog procesa, iznijeli su ideju o prikupljanju igracaka za djecu Banovine, koju smo zajedno
realizirali. Na temelju promatranja i uo¢avanja odgojiteljice su djeci ponudile brojne poticaje kroz
razlicite aktivnosti. IstraZivanjem su djeca konstruirala i nadogradivala postojeé¢a znanja, nakon cega
je odgojiteljica iz djecjeg vrti¢a Cvrcak napisala tekst pjesme, koju je uglazbio profesor Ivan Glavurdic.
Ovakva suradnja je rezultat dugogodisnje povezanosti predskolskih ustanova na podrucju Grada Solina,
posebice djedjih vrtica Calimero i Skrinjica s Glazbenom $kolom Silvije Bombardelli. Daljnji interes
djece prosirio se u treci ciklus, u kojem se tijekom realizacije i pracenja dogovorenih aktivnosti stvorila
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rasprava s nepredvidljivim tijekom. U njoj se javila nova ideja o odrZavanju humanitarne izloZbe ¢ija bi
sredstva bila donirana jednom od vrti¢a na Banovini. Suradnjom svih sudionika odgojno-obrazovnog
procesa izlozba je realizirana te su sredstva donirana DV Petrinj¢ica u Petrinji.

Kljuéne rijeci: empatija, glazbeno izraZavanje, likovno izraZavanje, partnerstvo, projekt.

UvoD

Potres na Banovini ostavio je utisak na djecu. U vrti¢ su dolazila s dojmovima te su verbalizirala
svoje emocije. Postavljala su niz pitanja, poglavito onih Kako bismo mogli pomoci?. S obzirom da su
roditelji dio pedagoskog trokuta, ukljucili su se iznoseci svoje ideje. Jedna od njih je bila prikupljanje
igracaka za djecu Banovine. Ne samo da su iznijeli ideju, ve¢ su je razradili te se ponudili za pakiranje
i transport. Djeca su donosila svoje najdraze igracke uz koju su ostavljali brojne poruke. Razvoj
empatije je vrlo vazan za cjelovit razvoj djeteta, poglavito u situacijama kada dijete uci po modelu,
zajedno s najblizim osobama iz svog okruZenja, roditeljima i odgojiteljima. Upravo je ova aktivnost
bila poticaj za razvoj projekta u kojem su glavni inovatori bila djeca.

Fotografija 1. Prikupljene igracke

PROJEKT

U narednom ciklusu, s obzirom na temu interesa, verbalizirali smo dozivljaje. Ako gledamo dijete
kao subjekt vlastitog odgoja i obrazovanja koje aktivno istrazuje svijet oko sebe i konstruira svoja
znanja, tada moramo kod djece kroz spoznajne aktivnosti poticati nadogradnju postojecih. Kada ih se
pitalo Sto je to potres? dobili smo razli¢ite odgovore, od rupe do slojeva. Njihova znatiZelja je postojece
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poticaje Sirila na mnogo vece i sloZenije. Izradivali su makete grada koje su tresli te simulirali potres,
donosili su globuse, topografske karte, kamenja i sli¢no. Najvise ih se dojmila evakuacijska vjezba
propisana od Ministarstva znanosti, obrazovanja i Sporta, u kojoj su izmjenjivali uloge, ispravljali
jedni druge, davali ideje. Svoje emocije su takoder izraZavali likovnim i glazbenim stvaranjem, zbog
Cega se rodila ideja o pisanju autorske pjesme. Sve ono Sto su odgojitelji dokumentirali stalo je u
tekst. Svaki stih je dijete izgovorilo tijekom projekta.

Tekst pjesme:

Kad ste tuzni, kad srca su nijema.
Kad zemlja drhti, a utjehe nema.
Vi niste sami, mislimo na vas.

Vi niste sami, Cujte nas glas.
Kad je tesko, zatvorite o¢i,

U vase snove opet ¢e doci
zelena polja, Sareno cvijece,
Veselo dijete sto sja od srece.
Niste sami, imate nas,

Niste sami ¢ujte nas glas.
Niste sami, mi smo uz vas,
Djeca za djecu, u ljubavi je spas.
Kad sve prode, a brzo ce prodi,
Na vasa lica osmijeh ¢e doci.
Srce se nase tome vesell,
Sreéa se mnoZi tek kad se dijeli.

U realizaciji nam je pomogla Glazbena $kola Silvije Bombardelli, koja se pobrinula za aranZman
te studijsko snimanje. Samo snimanje bilo je izazov s obzirom na epidemioloske mjere. Pjesma se
snimala u skupinama, a za djecu je to bilo potpuno novo iskustvo. Roditelji su nam prepricavali
pozitivna iskustva koja su im djeca iznijela. Pjesmom su Zeljela poruciti vr$njacima na Banovini da
nisu sami, da misle na njih. Brojne su dobrobiti ostvarene ovim ciklusom projekta, od otvorenosti
djeteta prema svijetu oko sebe i novim iskustvima, samosvijesti, spremnosti na donoSenje odluka,
samoorganiziranja vlastitih aktivnosti do razumijevanja i prihvac¢anja drugih, zajednickog djelovanja
s drugima te adaptabilnosti i fleksibilnosti. Tijekom premijere pjesme na njihovim izrazima lica
vidjelo se iznenadenje, Cudenje i ponos. Evaluacijom i daljnjim promatranjem i dokumentiranjem
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uoCili smo kako interes na spomenutu temu ne opada, Sto je rezultiralo daljnjim poticajima i
suradnjom te posjetama brojnim znanstvenicima i stru¢njacima. Tijekom jedne od diskusija djeca
su iznijela ideju o humanitarnoj izlozbi. Svoju su tezu argumentirali ¢injenicom kako djeci treba
novac za urediti vrti¢ koji se urusio. U realizaciju su se ukljucili roditelji, Djecji vrti¢ Cvrcak, Glazbena
Skola, Grad Solin i Javna ustanova u kulturi Zvonimir. Djeca su kombinacijom likovnog i glazbenog
izraZavanja poticala potpunu ekspresiju doZivljaja, u suradnji sa slikarima Antonijom Seri¢ i Marinom
Bobanom. IzloZeno je vise od 200 umjetnickih djela, od ¢ije smo prodaje prikupili 10000 kuna, koje
smo donirali Dje¢jem vrti¢u Petrinj¢ica u Petriniji.

Fotografija 2. Studijsko snimanje Fotografija 3. Humanitarna izloZba

ZAKLJUCAK

Cilj projekta je bio razvijanje empatije kod djece i razumijevanje potreba drugih. Tijekom zavrSne
evaluacije, ustanovili smo da nismo samo dosegnuli prvotni cilj ve¢ i brojne vrijednosti poput
znanja, humanizma i tolerancije, kreativnosti, identiteta, autonomije i odgovornosti. Najvazniji cilj
je cjelovit razvoj, Sto smo preko brojnih poticaja i aktivnosti postigli, shvacajudéi dijete kao cjelovito
bice s integriranom prirodom ucenja u organizaciji odgojno-obrazovnog procesa u vrti¢u.

LITERATURA
Slunjski, E. (2012.) Tragovima djecjih stopa. Profil.

Stokes Szanton, E. (2000.) Kurikulum za jaslice-razvojno primjereni program za djecu od rodenja do 3.godine.
Udruga roditelja Korak po korak.
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Anita Kunci¢, stru¢na prvostupnica predskolskog odgoja
anita92kuncic@gmail.com

Antonia Radeljak Gudelj, mag. paed.
tonijal51@gmail.com

Ivona Buzov, stru¢na prvostupnica predskolskog odgoja
buzov.ivona@gmail.com

Djecji vrti¢ Marjan

Put sv. Mande 11, Split

SRETNO I ZDRAVO DJETIN]JSTVO

SazZetak: S ciljem promicanja psihofizickog zdravlja djece i razvijanja zdravih Zivotnih navika realizirali
smo projekt SRETNO 1 ZDRAVO DJETIN]JSTVO. Prikaz naseg projekta obuhvaca projektne etape: razne poticaje,
djecju ukljucenost, suradnju s vanjskom zajednicom (doktor, nutricionist, stomatolog, dermatolog i kineziolog),
suradnju s roditeljima, suradnju sa stru¢nim timom vrtica, evaluaciju projekta s djecom i roditeljima. Projekt
ukljucuje razne aktivnosti: promicanje pravilne prehrane i priprema nutritivno bogatih obroka u vrticu, proslave
zdravih rodendana, brain gym radionice, mindfulness vjezbe, odlaske u prirodu, odlazak u posjet zdravstvenim
ustanovama (stomatolog, ljekarna), Citaonice slikovnica koje spajaju ljubav prema Citanju i promic¢u zdravu
prehranu, posjete gradskoj trznici te obliZznjim manjim trZznicama, posjete prodavaonicama zdrave hrane: “Bio-
bio’, “Tvornica zdrave hrane” te radionice plesa i borilackih sportova (kung fu, judo). Sve ovo doprinosi jacanju
zdravih stilova Zivota u djece te osnaZivanju roditelja da ustraju u istome kao dio naseg preventivnog programa
u vrticu.

Kljucne rijeci: brain gym, mindfulness, pravilna prehrana, projekt, psihofizicko zdravlje

UvoD

Osnovni cilj sveukupnog rada i funkcioniranja vrti¢a zasniva se na ocuvanju tjelesnog i mentalnog
zdravlja djece kao i na poticaju cjelovitog razvoja svakog pojedinog djeteta. Kretanje je svakom
djetetu potrebno za postizanje optimalnog rasta i razvoja koji moze osigurati zdraviji i kvalitetniji
zZivot, a navike redovitog kretanja usvajaju se od najranije dobi (Petri¢, 2019).

Pravo djece na pravilnu i odgovaraju¢u prehranu zajamceno je Konvencijom o pravima djeteta.
U ranoj dobi sve razvojne domene su medusobno povezane (socijalni, emocionalni, kognitivni
i motoricki razvoj) U predskolskom razdoblju razvija se preko 70% sinapsi Sto Zivotno razdoblje
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Cini vjerojatno i najvaznijim za formiranjem obrasca i okvira za djetetove kasnije sposobnosti
(Rajovi¢, 2017). Vrti¢ kao odgojno-obrazovna ustanova zapoceo je s prehrambenim promjenama na
razini cijele ustanove uvodenjem vo¢nog meduobroka te proslavom djecjih rodendana sa zdravim
namirnicama. Djeca su pokazala veliki interes prema zdravoj hrani i kulinarskim radionicama
te smo potaknutim tim krenuli u projekt “Sretno i zdravo djetinjstvo” s glavnim ciljem podizanja
svijesti o o¢uvanju tjelesnog i mentalnog zdravlja djece.

ZDRAVA 1 URAVNOTEZENA PREHRANA

Kako bismo djecu potaknuli na $to raznovrsniju konzumaciju vo¢a i povr¢a, aktivnosti smo
organizirali na djeci prilagodljiv, zanimljiv, raznolik i kreativan nacin. Prvo smo posjetili obliZnju
trznicu gdje smo se upoznali sa sezonskim vo¢em i povréem, a igrom memory-a i slikovnih kartica
djeca su usvojila razliku izmedu voc¢a i povrca. S obzirom da smo posebni program ranog ucenja
engleskog jezika djeca su usvajala i engleske nazive zdravih namirnica. Primijetili smo veliki interes
djece za Zivotno-prakticne aktivnosti u prehrani. Osluskujucii prateci njihove potrebe, Zelje i interese,
dogovorili smo se da ée svaki petak u nasem vrtic¢u biti “Happy healthy Friday” u kojem ¢e oni aktivno
sudjelovati. Aktivnostima petkom poticemo djecu na iskustveno ucenje, suradnicko ucenje, brigu
o vlastitom tijelu, razvijamo samostalnost i pozitivnu sliku o sebi. Obiljezavanjem Svjetskog dana
pranja ruku na edukativan i kreativan nacin pribliZili smo djeci gdje su prisutni virusi i bakterije,
kako bismo im osvijestili brigu o pravilnoj higijeni ruku, koja nam je ujedno potrebna i za pripremu
obroka. Potaknuti tjednim planom, pricom, pjesmom, vaznim datumom u godini ili interesom djece
nastali su brojni zdravi meduobroci u nasoj sobi.

Navest ¢emo neke od zdravih meduobroka koje su djeca napravila: BoOonanas Halloween snack,
Bear snack, Healthy lollypops, Frozen banana penquins, Hedgehog snack, Heart rice crispy snack,
Chickpeas donuts.
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Fotografija 1.
*Fotografije se koriste uz suglasnost roditelja

Samostalnost u izradi pozitivno je utjecala na samopouzdanje i suradnju medu djecom, a
razli¢itost namirnica i na samu konzumaciju. Roditelji su aktivno sudjelovali i donosili domace voce
i povrce te sudjelujudi u BoZi¢noj radionici - Dan otvorenih vrata, gdje su uz zabavne igre s djecom
pripremali zdrave “BoZzi¢ne kolaci¢e”.

Posjetili smo du¢an zdrave hrane kako bismo proSirili znanja o ukusnim i zdravim namirnicama,
a s roditeljima su djeca nastavila isprobavati nove namirnice i kod kuce. Sukladno navedenom o
promicanju zdrave prehrane, odlucili smo u Tjednu zdravlja u na$ vrti¢ ugostiti nutricionisticu
Ivu Toki¢ Sedlar. Ona nas je upoznala s namirnicama koje pozitivno utjecu na naSe organe. Djeca
su izradila svoje obrise tijela na papiru te lijepila namirnice koje pozitivno utjecu na odredene
organe. Za kraj smo zajednickim promisljanjem i vlastitim fotografijama izradili plakat pod nazivom
“Goldfish pyramid of health”. Sudjelovali smo i u projektu Nasa mala knjiZznica u suradnji s Ibis
grafikom u kojem smo citajuéi planirane slikovnice povezivali vaznost rane pismenosti i motiva
prica sa zdravljem-kuhali jela iz slikovnica, proradivali emocije glavnih likova prica, povezivali s
kvalitetom namirnica koje unosimo.
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TJELESNO VJEZBANJE

S obzirom na danasnji svijet ubrzanog napretka tehnologije, djeca sve ranije ulaze u virtualni svijet
¢ime zapocinju sjedilacki nacin zivota, a samim time se udaljavaju od osnovne i prirodne potrebe
za kretanjem. Stoga smo odlucili dodatno ojacati suradnju s Kinezioloskim fakultetom u Splitu. Oni
su na djeci zanimljiv nacin pribliZili razne vjeZbe, a kreativnim igrama potaknuli ih na kretanje.
Osmislili smo u nasoj skupini radionice plesa i borilackih sportova nakon citaonice slikovnice Mali
ljudi, veliki snovi: Bruce Lee. Dvoranu naseg vrti¢a takoder nastojimo iskoristiti maksimalno gdje
provodimo razne vjeZbe i igramo zabavne igre.

Fotografija 2.

Poticanjem djece na fizicku aktivnosti promi¢emo odgovornost prema sebi i svome tijelu i
osvjestavamo vaznost cjelokupnog psihofizickog zdravlja djece. Povratne informacije i reakcije
djece su poticajne za daljnji rad. Takoder izradene zdrave meduobroke konzumiramo u boravku na
otvorenom koje nazivamo - Picnic time! Uskrsnji lov na jaja organizirali smo na otvorenom, u park
Sumi Marjan.
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U tjednu zdravlja posjetile su nas stomatologinje u nasSem vrti¢u i odrzale edukaciju o vaznosti
oralne higijene. Djeca su imala priliku pokazati svoja ste¢ena znanja o hrani koja moZe dobro i loSe
utjecati na zube. Stomatologinje su obavile pregled zuba prisutne djece, a za kraj su dobili diplome za
hrabrost. Pozvali smo i mamu dermatologinju koja je upoznala djecu s raznim koZnim promjenama.
Djeca su najvedi interes pokazala za madeze, koje im je na kraju pregledala te podijelila edukativne
materijale. Ugostili smo roditelja doktora koji je djeci na kreativan i edukativan nacin priblizio
vaZnost zdravog nacina hranjenja za sprje€avanje djecjih bolesti te bezbolnost preventivnih pregleda
i cijepljenja. Za kraj su na poklon dobili razna doktorska pomagala.

MENTALNO ZDRAVLJE

Mindfulness pocinje usmjerenom pazZnjom, ali je viSe od usmjerene paZnje. PaZnja se u vjeZbama
mindfulnessa moZe usmjeriti prema okolini koriste¢i nasa osjetila (vid, sluh, dodir, miris i okus) ili
nasim unutarnjim stanjima (osjeti u tijelu, misli i osjecaji u umu).

Mindfulness je aktivan proces koji ukljucuje usmjerenu paznju, primjecivanje, neprosudivanje,
prihvacdanje, priblizavanje svim iskustvima, ugodnim i neugodnim, u nekom trenutku oko sebe i u
sebi (Boricevi¢, 2015). Tijekom cijele godine provodili smo Mindfulness vjezbe prilagodene djeci i
educirali roditelje na radionici koji su takoder nastojali provoditi dio vjezbi kod kuce.

Program edukacijske kineziologije Brain Gym® temelji se na 26 tjelesnih aktivnosti koje poticu
mozak za ucenje integriraju¢ih pokreta obiju cerebralnih hemisfera. Program pomaZe proces
poticanja ucenja pomocu iskustva prirodnog kretanja, djelujuéi na integraciju tijela i uma. Primjena
posebno osmisljenih pokreta pomaZe budenje potencijala za ucenje. Integriraju¢i pokreti Brain
Gyma® pospjesuju cjelokupan razvoj i sprecavaju teSkoée u ucenju aktivirajuci spoznajni potencijal
(Dennison i Dennison, 2007).

MoZemo re¢i da su Mindfulness vjeZbe i Brain Gym program dio kurikuluma nase skupine.
Pedagoginja ih provodi na tjednoj bazi u okviru certificiranog programa kao brain gym i mindfulness
facilitator, a nakon edukacije odgojitelja, uvrstili smo ih u svakodnevni rad s djecom.
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Fotografija 3.

Neke od izjava nasSe djece nakon Mindfulness vjezbica su: osjecam se smireno, opusteno, sretno,
sigurno, dobroéudno, kao da sam na oblaku, toliko mi je dobro da ne Zelim otvoriti oci, osjeéam
opustanje misica i sl. Vjezbe disanja smo poceli prakticirati i prilikom prevelike uzbudenosti kod
djece, kod sukoba, nesigurnosti i emocionalnog nemira. Uocljivi su rezultati bolje samoregulacije
djece nakon vjezbi, a slicne dojmove podijelili su s nama i roditelji djece koja se teze emocionalno
reguliraju kudi.

ZAKLJUCAK

Tijekom cijele godine promic¢emo u radu s djecom zastitu psihofizickog zdravlja. Uz vaZnost
kretanja i zdrave prehrane provodili smo certificirani Mindfulness program i Brain Gym program i
citali terapeutske slikovnice uz izradu vlastitih da bismo naglasili povezanost mentalnog i fizickog
zdravlja. Brain gym vjezbe su dodatno pridonijele kvaliteti programa i djecu potaknule na integraciju
lijeve i desne hemisfere mozga koja je bitna za cjelokupno zdravlje. Roditelji su nam bili veliki
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partneri u projektu i svaki roditelj je pridonio ¢itaonicom ili radionicom u nasoj skupini Sto nas je
dodatno povezalo i obogatilo kao skupinu.
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Tea Marin, odgojiteljica
tea.marin75@gmail.com
Renata Gaurina, odgojiteljica
gaurinarenata@gmail.com
Djedji vrti¢ Drni$

Antuna Mihanoviéa 2, Drnis

GLAZBENA PRICA MALOG VRTICA

Sazetak: Glazbene blagodati dijete uZiva jos od trenutka rodenja. Prije nego Sto nauci i shvati rijeci, dijete
razumije i reagira na melodiju, voli plesati i kretati se uz glazbu.Povezivanje djeteta s glazbom kroz svakodnevne
i zabavne aktivnosti koje se provode u djecjem vrti¢u imaju veliki znacaj za cjelokupni njegov razvoj. Ciljevi
glazbenog programa u odgojno - obrazovnom procesu je izlaganje djece glazbi, razvijanje trajnog interesa i
ljubavi prema glazbi, poticanje glazbene osjetljivosti i glazbenih sposobnosti, upoznavanje osnovnih elemenata
glazbenog pisma, te razvijanje glazbene kreativnosti.

Kljucne rijeci: glazbena improvizacija, instrument, pokret, ritam, zvuk

UvoD

Vodeni spoznajom o vaznosti poticanja djecCjeg glazbenog stvaralastva odlucili smo prosiriti
postojeée programe za djecu, te u prosloj pedagoskoj godini kontinuirano radili na stru¢nom
usavrSavanju i izradi glazbenog programa naseg vrti¢a. U sklopu edukacije u Stru¢no - razvojnom
centru Spansko provele smo glazbene aktivnosti u dvije na$e mjesovite vrti¢cke skupine ,Perlice” i
»Leptirici“ Isto tako, dva puta tjedno odrzavale smo glazbenu radionicu ,Grdelini“ u popodnevnim
satima.
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DJECJE GLAZBENO STVARALASTVO
Okosnica rada realizirana je kroz podrucja poticanja glazbenog stvaralastva:
POKRET I PLES

388

Istrazivanje prirodnih oblika kretanja, razvijanje ravnoteZe i orijentacije u prostoru
Razvijanje koordinacije i kontrole pokreta
Upoznavanje razlicitih stavova tijela, te nacina pokretanja ruku i prstiju

Upoznavanje mogucnosti pokretanja tijela, trupa, njegove funkcije i stavova

ZVUK GLAS

Razvijanje slu$ne osjetljivosti

Razvijanje tehnike disanja

ProSirenje glasovnog opsega

Glasati se kontroliraju¢i dijafragmu

Razvijanje pokretljivosti i izrazajnih moguénosti glasa

[strazivanje improvizacije glasom, doZivjeti niske i visoke tonove, uzlazno i silazno kretanje
glasa u pjevanju

TEMPO

Upoznavanje i dozivljavanje tempa
[strazivanje brzine kretanja
Upoznavanje brzog tempa
Upoznavanje sporog tempa

IstraZivanje uskladivanja sa razli¢itim tempom

DINAMIKA

Upoznavanje i doZivljavanje dinamike
Upoznavanje tihe dinamike zvukovima tijela i instrumentima
Upoznavanje glasne dinamike zvukovima tijela i instrumentima

[strazivanje moguc¢nosti dinamike i promjene



Mirisi djetinjstva

METAR I RITAM

¢ Upoznavanje metra i ritma

¢ SluSno prepoznavanje metra

¢ Slu$no prepoznavanje ritma

¢ Upoznavanje ritamskih figura

¢ Sviranje i izgovaranje brojalice u ritmu i metru

UDARALJKE

¢ Istrazivanje zvukova i imenovanje metalnih udaraljki (triangl, ¢inele)

¢ Istrazivanje zvukova i imenovanje drvenih udaraljki (Stapi¢i, kastanjete, cegrtaljke)

e Istrazivanje zvukova razlicitih treslica (visilica) i strugalica

e IstraZivanje zvukova razli¢itih bubnjeva

MEMORIJA

¢ Aktivno sluSanje glazbe

¢ Memoriranje i ponavljanje melodije, zvuka i ritma

¢ Memoriranje instrumenata po sluhu

GLAZBENA IMPROVIZACIJA

¢ Improviziranje glasom i pokretom

¢ Improviziranje zvukovima tijela i instrumentima

e Uskladivanje u zajedni¢koj improvizaciji ( zajednicka koreografija sviranjem, pokretom i
glasom)

TRADICIJA

¢ Upoznavanje djecje tradicijske igre i pjesme naSeg zavicaja, te ostalih dijelova Hrvatske

¢ Upoznavanje tradicijske odjece i folklornog plesa

¢ Upoznavanje i imenovanje tradicijskih instrumenta

¢ Upoznavanje glazbenike s tradicijskim instrumentima naSeg zavicaja
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INSTRUMENTI

¢ Upoznavanje i imenovanje glazbenih instrumenata u glazbenoj $koli

¢ Upoznavanje i imenovanje glazbenih instrumenata u tamburaskom i puhackom orkestru
¢ upoznavanje tradicijskih instrumenata (gajde, diple, svirac)

Fotografija 1. Metar i ritam - ,I$’o medo u ducan’, brojalica
Fotografija 2. Pokret i ples - ,Ples rukavica’, kreativni pokret

Fotografija 3. Glazbena improvizacija - ,,Kako se to zove'?" pokretna igra s pjevanjem
Fotografija 4. Zvuk i glas - ,Sto je prvo nastalo“- pjesma
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sett

Fotografija 5. ,Mali Mestrovi¢i“ - estetski transfer uz glazbu
Fotografija 6. Premijerna izvedba Himne Djecjeg vrti¢a Drnis, polaznici glazbene igraonice ,Grdelini”

ZAKLJUCAK

Sva podrucja glazbenog stvaralastva utjeCu na cjelovit razvoj - improviziraju¢i poticemo djetetov
intelektualni razvoj kako bi kroz igru razvijalo svoju kreativnost i mastu .Uz pomo¢ ritma i metra
dijete lakSe savladava analizu i sintezu rijeci. Tekstovi pjesama i brojalica bogate djecji rjecnik i
Sire spoznaju njemu samom i drustvu u kojem Zivi .Usvajanjem melodije, teksta, ritma ,pokreta kod
djeteta se poti¢e pamcenje, pozornost i misljenje. Sviranje djecjih glazbenih instrumenata, pokretne
igre s pjevanjem i upoznavanje tradicije bogate emocionalni Zivot djeteta. Radosno raspolozenje
potice djetetovu aktivnost ,budi interes i radoznalost. ZajedniCko pjevanje, sviranje, plesanje
pomazu u razvoju socijalne kompetencije. Ples i pokret pomaZu razvoj koordinacije. Pjevanjem
dijete razvija svoj glasovni aparat. Izradom i koriStenjem udaraljki i jednostavnog instrumentarija
potice se fina motorika. Nudec¢i djeci razne glazbene aktivnostii poticaje, djeca istrazuju i upoznaju
svijet oko sebe, otkrivaju svoju kreativnost, koriste svoj cijeli potencijal kroz sva podrucja razvoja.
U tom smjeru mala pric¢a naseg vrti¢a e se nastaviti.
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Zorana Bura Gali¢, odgojiteljica rane i predSkolske dobi
zorana.bura@gmail.com

Sanja Rilovi¢, odgojiteljica rane i predskolske djece
sanjacoric05@gmail.com

Marijana Radi¢, kineziologinja
Marijana.vranjes10@hotmail.com
Djedji vrti¢ Calimero

Vrazova 31, Split

SPORT U VRTICU

SazZetak: U vrtickoj dobi organizam djeteta je u dinami¢nom razvoju. Tjelesna aktivnost je jedan od temeljnih
uvjeta za normalan rast i razvoj djece predskolske dobi te osigurava niZi arterijski krvni tlak, visu razinu tjelesnih
funkcijskih i motorickih sposobnosti, optimalan sastav tijela, napose manju koli¢inu tjelesne masti i vecu koli¢inu
misiéne mase (Misigoj-Durakovic i sur., 2018). Osiguravanje primjerene tjelesne aktivnosti uz pravilno koristenje
prirodnih ¢imbenika, osiguravanje pravilne ishrane i zdravstveno higijenskih uvjeta tijekom rada pridonosi
ne samo razvoju antropoloskih obiljeZja djece, nego i cuvanju i unapredivanju njihova zdravlja, $to je izmedu
ostalog i jedan od najvaZnijih ciljeva ove odgojno obrazovne ustanove. Djecji organizam treba jacati prirodnim
¢imbenicima kao sto su: sunce, zrak, voda i kretanje, tjelovjezba. Stoga se u nasim skupinama svakodnevno
planiraju i provode pokretne igre, tjelovjezba, ples i slicno. Kad nam vremenske prilike dopustaju organiziramo
i provodimo aktivnosti u dvoristu na zraku. Pocetkom 2022. godine u nasem vrti¢u pocinje se provoditi Posebni
kraci sportski program u sklopu EU projekta. Navedeni program realizirala je kineziologinja Marijana Radi¢ na
razini cijelog vrti¢a. Kroz 20 mjeseci (koliko je trajao projekt) sudjelovalo je preko stotinu djece. Sportski program
bazirao se na usvajanje elementarnih oblika kretanja, razvoj motorickih sposobnosti, funkcionalnih sposobnosti
i osnovnih pravila razlicitih sportova, ali i pozitivan stav prema tjelesnoj aktivnosti. NajvaZnije nacelo sportskog
programa je igra. Osiguralo se ozracje koje pogoduje suradnickoj kulturi, stvarali su se i jacali partnerski odnosi
s roditeljima. Predlagale su se metode i oblici rada koji ¢e doprinijeti cjelovitom razvoju djece. Aktivnosti koje
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su se provodile predstavljene su djeci na primjeren i zanimljiv nacin. Uz redovitu tjelesnu aktivnost, organizirali
smo druZenja djece medu grupama, turnire i izlete. Odaziv djece i roditelja bio je velik. Zbog iskazanog interesa
roditelja i djece za sportskim programom djecji vrti¢ Calimero ce sportski programa integrirati u svoj kurikulum
i tako obogatiti nas Vrtic.

Kljucne rijeci: sport, igra, zdravlje, cjeloviti razvoj, suradnja

UvoD

Suvremeni sedentarni nacin Zivota negativno utjeCe na antropoloSki status ¢ovjeka. Djeca sve
viSe provode vremena ispred televizora ili razli¢itih ekrana Sto negativno utjeCe na misi¢ni status, a
u kombinaciji s neadekvatnom prehranom, prekomjernim emocionalnim opterecenjem dugoro¢no
nastaju kronic¢ni problemi vezani kako za tjelesno zdravlje tako i mentalno, te predstavljaju globalni
zdravstveni problem.

Pretjerano gledanje televizije, igranje video igara, manjak ili izostanak grafomotorickih aktivnosti
i fizicka neaktivnost oSte¢uje i smanjuje razvoj pojedinih bioloskih potencijala kod djece. Roditelji
ponekad nenamjerno rade pogreske ili ne znaju kako stimulirati razvoj djece te u Zelji da zaStite
svoje dijete, brane im skakanje, penjanje, trcanje, okretanje. U Zelji da im ,olakSaju“ Cesto izostaju

motoricki vaZne aktivnosti za razvoj u kljuénom razdoblju njihova Zivota (Rajovi¢, 2017).

Zbog svega navedenog, u predSkolskom uzrastu vazno je uvoditi elemente rada i aktivnosti u
svakodnevni rad s djecom Kkoji ¢e stimulirati i poticati njihov sveukupni rast i razvoj, kako mentalni
razvoj tako i razvoj koordinacije pokreta i motorike Cime se sprjecavaju teSkoce koncentracije
i paznje u kasnijem razdoblja Zivota. U dje¢jem vrti¢u Calimero sportski program bazirao se na
usvajanju elementarnih oblika kretanja, razvoju motorickih sposobnosti, funkcionalnih sposobnosti
i osnovnih pravila razlicitih sportova, ali i na usvajanju pozitivnog stava prema tjelesnoj aktivnosti

SPORTSKI PROGRAM U VRTICU

Sportski program u dje¢jem vrticu Calimero provodio se tijekom 20 mjeseci tijekom dvije
pedagoske godine. Temeljen je humanistickoj koncepciji $to ukljuCuje postivanje i uvazavanje svakog
djeteta sa svim svojim pravima, potrebama, moguénostima i interesima. Kreiran je prema nacelima,
ciljevima i vrijednostima Nacionalnog kurikuluma za rani i predskolski odgoj i obrazovanje (2015) u
cilju poticanja razvoja motorickih vjestina, usvajanje kretnih navika kao preduvjeta zdravlja te uzitak
u razli¢itim interakcijama i aktivnostima. Planirane aktivnosti su temeljile su se na osiguravanju
fleksibilnosti odgojno-obrazovnog procesa, postizanju kvalitetnijeg partnerstva vrti¢a s roditeljima
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i Sirom zajednicom, osiguravanje kontinuiteta te otvorenosti za kontinuirano ucenje i spremnost na
unapredivanje prakse (NKRPOO, 2015).

AKTIVNOSTI S DJECOM

Sportski program u djec¢jem vrti¢u provodio se tijekom dvije pedagoske godine. U okviru programa
djeca su vjezbala dva puta tjedno, a prostori u kojima se odvijao kraci sportski program ukljucivao
je jednu sobu dnevnog boravka, dvoriste vrti¢a te gradski vanjski prostor (fotografija 1. Zagrijavanje
djece u dvorani KBK Terminator. Poligoni i natjecanja u dvorani Pomak). Mjesta odrZavanja rada
ovisila su o vrsti planiranih aktivnosti te o vremenskim uvjetima.

Raznim sportskim aktivnostima kod djece se nastojao poticati razvoj i usavrSavanje svih
motorickih i funkcionalnih sposobnosti. Aktivnosti su organizirane na nacin da pridonose razvoju
samostalnosti, sigurnosti i samoinicijativnosti u rjeSavanju zadaca u razli¢itim situacijama. Dva
puta u godini se organiziralo i provelo mjerenje antropometrijskih karakteristika i motorickih
sposobnosti djece. Koncept treninga ukljucivao je uvodni razgovor u cilju stvaranja medusobnog
povjerenja i zajedniStva. Kroz pozitivnu i poticajnu atmosferu pripremali su se turniri, natjecanja
i olimpijada. Glavni cilj natjecanja bio je druZenje, zabava i igra. Nakon uvodnog motivacijskog
razgovora, prelazilo se na zagrijavanje, a kasnije i na sportske aktivnosti.

Fotografija 1. Zagrijavanje djece u dvorani KBK Terminator
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Kroz poligone savladavale bi se prepreke, naucili osnovne motoricke kretnje koje su osnova za
svaki sport. Stvorili su naviku svakodnevnog vjezbanja u svrhu ¢uvanja i unaprjedivanja vlastitog
zdravlja i zdravlja svoje okoline. Omogucilo se djeci stjecanje osnovnih znanja, vjestina i navika
potrebnih za prilagodbu za neke nove i slozenije motoricke aktivnosti.

Fotografija 2. Poligoni i natjecanja u dvorani Pomak

Kraj treninga bi docekali uz neku veselu igru, djeca bi kroz smijeh i zabavu prosli kroz sve
motoricke prepreke koje su bile planirane za taj dan. Sportske aktivnosti bile su ukljucene i na
izletima.

Fotografija 3. Izlet u Eko-etno selo Skopljanci, Radosic¢ i Ran¢ Mustang
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Kroz sportske aktivnosti s djecom postignut je cilj, a to je da djeca kroz zabavu i igru razviju
pozitivan stav prema tjelesnim aktivnostima te da ih sporti tjelesno vjezbanje prate kroz cijeli Zivot.

SURADNJA UNUTAR I IZVAN USTANOVE

Sportski program povezao je i osigurao vecu kvalitetu unutar, ali i izvan ustanove. Suradnja s
roditeljima provodila se svakodnevno, prilikom dolaska ili odlaska iz vrti¢a razmjenjujuéi informacije
0 ponasanju, boravku i navikama djeteta. Roditelji su na taj nacin mogli dobiti informacije o
razvoju i napretku njihova djeteta. Suradnja kineziologinje i odgojiteljica odvijala se svakodnevno.
Organizacija treninga u razli¢itim prostorima (unutar i izvan vrti¢a), komunikacija medu odgojnim
skupinama i razmjena informacija vezanih uz razvoj djece, posebno one s tesko¢ama u razvoju bila
su u fokusu suradnje. Suradnja izvan ustanove ostvarena je sa sportskim centrom gdje je odrZan
Bozi¢ni turnir ¢ime je djeci omogucen posjet i vanjskim ustanovama u kojima se odrzavaju razne
sportske aktivnosti.

Fotografija 4. Suradnja sa sportskim centrom

ZAKLJUCAK

Tjelesno vjezbanje sastavni je dio integriranog sustava odgoja i obrazovanja djece predskolske
dobi. Aktivno tjelesno vjezbanje u okviru ovog sportskog plana i programa prijeko je potrebno djeci
predskolske dobi koji izmedu ostalog utje€e i na pozitivan stav prema tjelesnom vjeZbanju. Tjelesna
aktivnostjedan je od temeljnih uvjeta za normalan rasti razvoj djece predskolske dobii prva je karika
u opéem poticanju rasta i razvoja, te su klju¢ne i prijeko potrebne u ranoj dobi. Dijete se u toj dobi
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krece se veci dio dana Sto je nuzno za pravilan rast i razvoj. Najvaznije nacelo sportskog programa
kojim smo se vodili jest igra. Tako su aktivnosti koje su se provodile (i provode) bile primjerene i
predstavljene djeci na zanimljiv nacin.

Na temelju znanstveno dokazanih Cinjenica i spoznaja o pozitivnom utjecaju tjelesne aktivnosti
kako na fizicko tako i na psihi¢ko zdravlje djece, jasna je potreba za provodenjem ovako prilagodenog
sportskog programa i njegov integracija u sustav odgoja i obrazovanja u nasem vrticu.
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RITAM U PRIRODI

Sazetak: Ritam u prirodi kroz izmjenu godisnjih doba, Zivot biljnog i Zivotinjskog svijeta uvijek pobuduje veliki
interes kod djece. Djeca su istraZivala ritam kroz integrirane aktivnosti iz podrudja prirodoslovija (kukci), glazbe
i likovne umjetnosti. Projekt se odvijao kroz faze likovno projektnog rada, tijekom kojih su djeca proucavala
Zivot i izgled kukaca kroz Setnje prirodom, gledanjem dokumentarnih filmova, umjetnickim reprodukcijama,
enciklopedijama i posjetom Malakoloskom muzeju. Svoju kreativnost i inovativnost izraZavala su putem
dramsko-scenskih aktivnosti izrade lutaka, scenogrdfije, izradom slikoprica, te likovnih radova. Tijekom tog
procesa, zajedno su stvarala i izraZavala doZivljaje putem spomenutih aktivnosti iz ¢ega je, u konacnici, nastala
originalna slikovnica Tockasti svijet Ciji su autori likovnih radova i teksta, djeca.

Kljucne rijeci: kukci, priroda, ritam, slikovnica

UvoD

U okviru projekta Uhvati ritam naSa skupina istrazivala je promjene u prirodi kroz izmjenu
godisSnjih doba te Zivot biljnog i Zivotinjskog svijeta. Spomenuta tema je neiscrpan izvor za
stjecanje djecjeg iskustva, povezivanje i Sirenje istog kroz razli¢ita umjetnicka podrucja. Upravo
neposredan doZivljaj prirode, prirodnih mijena, kukaca i zvukova pomogao nam je u prepoznavanju
i povezivanju glazbenih i likovno umjetnickih uradaka koji su djeci bili inspiracija. Djeca su slusajuci
instrumentalnu glazbu i gledajuc¢i pojedina umjetnicka djela Sirila, produbljivala i integrirala svoja
znanja iz prirode.
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RITAM U PRIRODI

Inicijativnom jednog djecaka ritam smo istrazivali u izgledu i Zivotu kukaca, kroz Setnje prirodom,
gledanjem dokumentarnih filmova, umjetnickim reprodukcijama, enciklopedijama i posjetom
Malakoloskom muzeju. Ovo je bio vrijedan primjer situacije kada dijete, na temelju svog interesa,
motivira i ostalu djecu koja kroz vr$njacku interakciju i suradnju napreduju i Sire svoje iskustvo.

Slusajuci skladbu Spider Canvas Thomasa Sacarena i proucavajuci proces pletenja paukove mreze
putem edukativnih videozapisa, djeca su stvorila svoju vlastitu paukovu mrezu Koriste¢i vunu
i grancice, a zatim su je nacrtali ugljenom. Ritam su prepoznavali u izgledu mreZe i ponavljanju
horizontalnih i vertikalnih linija. Istrazivanje paukova potaknulo nas je da u dnevnom boravku Vrti¢a
stvorimo istrazivacki centar s fotografijama i enciklopedijama o kukcima, a koje su kontinuirano
nadopunjavali kako je projekt napredovao. Motivirana aktivnostima u Vrticu, jedna je djevojcica u
donijelaleptirovo krilo koje je pronasla prilikom Setnje s majkom. Djeca su proucavala krila uz pomo¢
povecala, gledali razlicite slike krila leptira i slikali ih uljanim pastelima i markerima. Po zavrsetku,
komentirala su izgled krila na kojima su se ponavljala boje, oblici i uzorci. Kasnije individualni radovi
spojeni su u zajednicki mozaik, a djeca su izjavila kako ,,u sobi leptiri imaju ritam. Leptir, leptir, leptir,
leptir”

[straZivanje leptira dovelo nas je do umjetnika Damiena Hirstai procesa metamorfoze gusjenice
u leptira. Inspirirana videnim, djeca su odlucila izraditi mobil sa kukuljicom i leptirom koristeci
spuzvu, Zicu, temperu i foliju za pakiranje. Razgovarajuéi o Zivotnom ciklusu, djeca su prepoznala
ritam u procesu metamorfoze u kojem se gusjenica pretvara u leptira iz kukuljice. Ovaj cikli¢ki proces
djeca su izrazavala putem lutke i scenskog izraza. Osim u izgledu i Zivotu kukaca, djeca su polako
zapocela prepoznavati ritam svuda oko sebe:,Ritam je kad imas udaraljke, radi$ neku pjesmu bez

Y

da ti pjevas”, ,Postoji hrvatska pjesma bijelo crvena, zato Sto je to u ritmu, a ne bijelo plava, to nije

u ritmu”, ,Bijele kockice na dresu Hrvatske su ritam”, ,Radna lista, radna lista, radna lista...”, , Teto ja
vidim ritam u reciklazi: konzerva, ¢ep, konzerva, Cep...".

Slijedeci dalje djecji interes, ponudili smo im videozapise o Zivotu bogomoljke. Potaknuti izradom
mobila leptira, pozeljeli su izraditi i bogomoljku, te je na prijedlog djeCaka-voditelja projekta,
nazvali Miljenko. Interes djece za projekt potaknuo je i roditelje na sudjelovanje. Tako su u vrti¢
donijeli terarij s bogomoljkom. Na temelju jakog doZivljaja bogomoljke u vrti¢u djeca su, koristeci
markere, kolaz, krep i novinski papir, je tehnikom kolaZa izradivala. Budu¢i da su djeca otprije
upoznata sa djelima Pabla Picassa, pokazali smo im fotografije sphaerocoris annulusa, kukca koji

399



26. Dani ranog i predskolskog odgoja Splitsko-dalmatinske Zupanije

izgleda kao da ga je oslikao Picasso, zbog Cega i nosi naziv “Picassov kukac*. Kukca smo usporedili s
njegovim poznatim djelom Dora Maar, putem kojeg su djeca uocavala sli¢nosti u oblicima, bojama i
kontrastima. Potaknuti slicnostima izmedu kukca i djevojke na slici, djeca su pocela s raspravom o
slicnostima izmedu ljudi i Zivotinja te su tako razvijala i senzibilitet za potrebom ocuvanja okolisa.
Djeci su ponudene tempere, markeri i uljane pastele za usporedno crtanje i slikanje kukca te
reprodukcije likovnog djela. Osim uz likovnost, ritam smo ponovno povezali i s glazbom. Pratec¢i
ritam Vivaldijeve Zime temperama i kistovima djeca su prskala po tamnoj podlozi, komentirajuci
tragove i novonastale boje.

Za vrijeme spontanog druZenja na tapetu, jedna je djevojcCica podijelila s ostalima da na tavanu
ima puno bubamara te je sljede¢i dan jednu donijela u Vrti¢. Djeca su na njoj odmah pocela uocavati
ritam broje¢i njene tockice: ,Bubamare u crnim toc¢kicama imaju ritam*“ ,,Leina majica ima ritam.
Tockica, crta, tockica, crta..“ DoneSenoj bubamari djeca su izradila kuéicu koriste¢i Kkarton,
kamencici, lis¢e, grancice i drvene plocice. Za crtanje bubamare ponudeni su im crni markeri, a
djeca su ih dodatno obogatila vunom. S obzirom da je lutka od proslogodiSnjeg projekta Kazaliste
svakodnevno integrirana u skupinu i djeca se redovito upustaju u dramsko-scenske aktivnosti, u fazi
reproduktivne kreativnosti osmislili su vlastitu pricu Tockasti svijet s elementima procesne drame.
Glavni likovi price upravo su kukci. U fazi produktivne kreativnosti izradili su slikopricu koristeci
se flomasterima koja je svakodnevno bila nadopunjavana i boga¢ena od strane djece. S vremenom
su kroz fazu samostalnog rada izradili i lutke (zijevalice i Stapne) koje su Kkoristili za dramatizaciju
price. Djeca su u pricu integrirali i ritam jer ,bubamara nije mogla vratiti izgubljene tockice na
mjesto. Poremetio im se ritam!”, , Vidjeli su ritam. Stablo, stablo, stablo. Komentirali su kako je lijepo
vidjeti ritam!“

Dodatno istraZujuci kukce, uocili smo ritam u treperenju svjetla krijesnica. Daljnjim istraZivanjem
promatrali smo razlike izmedu muzjaka i Zenke, njihovim karakteristikama i nacinu Zivota. Osim
ritma svjetlucanja, djeca su prepoznala ritam u radu njihovih krila i tijela. Slusaju¢i skladbu Rimsky-
Korsakova Bumbarov let tehnikom prskanja temperom i kistovima djeca su prikazala svjetlucanje
krijesnica u prirodi. Izradivali su krijesnice od kartona, kolaza, krep papira i mekane Zice koju su
u ritmu nizali u sobu dnevnog boravka. Temperama su slikali muzjake i Zenke krijesnice. Uocivsi
djelo Zvjezdana no¢ Vincenta van Gogha na zasStitnoj maski mobitela odgojiteljice, jedna je djevojcica
povezala motiv zvijezde sa svjetlucanjem krijesnica. S njom su se slozila i ostala djeca jer,u slici
Zvjezdana no¢ imamo tockice koje su svake iste“. Djeci su ponudene tempere za likovnu reprodukciju
djela. Kao i bubamara i krijesnica je dobila svoj dom. Ku¢icu za krijesnice djeca su izradila tehnikom
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prskanja flourescentnim bojama u tehnici tempera na crnoj kartonskoj podlozi. Izradena je kucica
velikih dimenzija pa je djeci omogucavala ulazak i promatranje svjetlucanja. Kucica je postavljena
u istrazivacki centar, a dodatno je oboga¢ena lampicama. Setnjom uz obliZnju rijeku djeca su
promatrajuci kukce spomenula vretence. Povratkom u Vrti¢ poZeljeli su napraviti i mobil vretenca
koriste¢i se plasticnim bocama, zicom, kolaZem i transparentnim papirom. Nakon istrazivanja
kukca, djeci su ponudeni likovni materijali; tempere, markeri i higijenski Stapi¢i uz pomo¢ kojih su
slikali vretence. Posjetili smo i Malakoloski muzej u Splitu u kojem su djeca produbila svoja znanja
i iskustva o kukcima. Kasnije, djeca su odlucila trodimenzionalno oblikovati “zastavu kukaca“ od
hamer papira, papir rola, selotejpa u boji, tempera, markera i uljnih pastela, ali na kraju su zakljucila
da ,ima oko mravinjaka krijesnice i zeke pa zapravo moZe bit zastava svih Zivotinja.” Prethodna
likovna ostvarenja, likove i motive, djeca su integrirala u pricu koju su interpretirali tijekom
dramsko-scenskih aktivnosti. Tijekom istih, odgojitelji su u suradnji s djecom biljezili tekstualni dio,
te naknadno ukomponirali isti s dje¢jim likovnim radovima. Projekt smo zaokruZili sa slikovnicom
Tockasti svijet koja je umjetnicko ostvarenje djece. U digitalnom tisku slikovnice je vidljiv originalan
tekst i djecji likovni radovi koji su kompozicijski oblikovani prateéi originalnu pricu o tockastom
svijetu.

ZAKLJUCAK

Kroz ovaj projekt uvjerili smo se kako cjelovit dozivljaj djece, koristeci sva osjetila, uvijek donosi
kreativne uradke sa neobi¢nim rijeSenjima punim ideja. lako smo se bavili ritmom u prirodi te
pronalaZenju uzroka i pojava koje se dogadaju u Zivotu kukaca, jako smo se pribliZili podrucju
umjetnickog stvaranja kroz likovni, scenski i literalni izricaj. Upravo su likovni uradci, slikovnica i
kazaliSne predstave rezultati djecjeg istrazivanja i njihovog kreativnog izrazavanja. Ovim projektom
smo potaknuli djecju kreativnost, slobodno izraZavanje, divergentno misljenje, eksperimentiranje i
kombiniranje razli¢itim likovnim materijalima i tehnikama.

401



26. Dani ranog i predskolskog odgoja Splitsko-dalmatinske Zupanije

Cervar Dunja, bacc. praesc. educ.
dunja.cervar@gmail.com

Tuli¢ Marija, bacc. praesc. educ.
maja66@gmail.com

Djedji vrti¢ Vrtuljak, Split
Doverska 22, Split

RITAM RAZLICITOSTI

Sazetak: Kako u skupinama postoje djeca razli¢itih etnickih pozadina i nacionalnosti, poseban naglasak smo
stavljali upravo na aspekt multikulturalnih (id)entiteta. Tako je kozmopolitski pristup, koji se upravo temelji na
uvazavanju kulturnog pluralizma i globalne povezanosti, bio nit vodilja ovog projekta. Kompozicijsko nacelo
ritma posluZilo je kao alat koji je dodatno obogatio istraZivanje razli¢itosti. Djeca su razvijala i produbljivala
svoje razumijevanje obicaja i vrijednosti putem prica, izvornih predmeta, glazbe, plesa i popratnih likovnih
aktivnosti. Putem njih izraZavala su svoje doZivijaje ritma koristeci se raznovrsnim tehnikama i materijalama.
To je doprinijelo stvaranju originalnih likovnih djela u kojima je ritam uocljiv u ponavljanju boja, oblika i crta.
Gostovanje roditelja koji su dijelili znanja o kulturi svoje zemlje sa skupinom, doprinijelo je promicanju otvorenosti
i inkluzije unutar vrtica. Kroz ovaj projekt, djeca su razvijala svijest o sebi, drugom i drugacijem, a istovremeno su
obogacdivala svoje kreativne i likovne vjestine.

Kljucne rijeci: inkluzija, kozmopolitizam, likovnost, multikulturalnost, ritam

UvoD

Dobrobit i ukljucenost predstavljaju dva glavna Kkriterija kvalitete odgoja i obrazovanja.
Stoga je na$ zadatak bio da bogatstvo kulturnih, jezi¢nih i socijalnih iskustava djece iz Ukrajine,
Australije, Afrike i Hrvatske, prepoznamo, razumijemo i integriramo u kurikulum i praksu skupine.
Kozmopolitski pristup temeljen na integraciji multikulturalnosti, bio je klju¢an prilikom odabira
materijala, aktivnosti i sadrzaja koji su uvazavali djetetovo osobno, ali i kolektivno iskustvo.

Ovaj prikaz dobre prakse istrazuje nacine inkluzivne pedagogije putem koje su djeca istrazivala
druge kulture i narodnosti. Ritam kao kompozicijsko nacelo posluzio je kao dodatan poticaj
prilikom proucavanja razlicitosti. Djeca su produbljivala svoje razumijevanje tradicija i vrijednosti
na temelju izvornih prica, autenti¢nih predmeta, odjece, glazbe i plesa popracenih likovnim
aktivnostima. Koriste¢i razlicite likovne tehnike i materijale, izrazavala su osobni dozivljaj ritma,
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dizajnirala odjecu i nakit, stvarala slikovnice u razovrsnim likovnim tehnikama s oblikovnim i
neoblikovanim materijalima. U ostvarenim dje¢jim likovnim i umjetnickim djelima moZemo uoditi
ritam u kompoziciji postignut ponavljanjem razlic¢itih boja, oblika, crta i ostalih likovnih elemenata
koji doprinose stvaranju motiva u kontekstu djecjih interesa.

RITAM RAZLICITOSTI

Kozmopolitizam je ideja koja omogucava povezivanje lokalnog i globalnog konteksta. To
podrazumijeva Sirenje vidika nacionalnog identiteta i uvaZavanje razlic¢itih interpretacija tog
identiteta. U modernim drustvima, koja sve viSe prepoznaju globalnu meduovisnost, vazno je da
djeca razvijaju socijalne vjestine koje ukljuc¢uju poStovanje pojedinaca i grupa, bez obzira na njihovu
razlicitost.

Prvikorak u osiguravanju inkluzivnostiiotvorenosti jestrefleksija o vlastitim stavovima, o onima
koji su nam sli¢ni i onima koji su razliiti u odnosu na nas. Kao odgojitelji nastojali smo stvarati
atmosferu postovanja, inkluzije i prihva¢anja u odgojnoj skupini kroz partnerstvo s obiteljima i
lokalnom zajednicom. Ta atmosfera odrazavala se u nasima stavovima i interakcijama sa svakim
djetetom i obiteljima.

AFRIKA

U nasoj skupini nalaze se djeca i roditelji koji pripadaju razli¢itim kulturama. Zato ve¢ dugi niz
godina promoviramo razumijevanje i senzibilitet prema drugome i drugacijem. Ove godine, usmjerili
smo se na istrazivanje africke kulture kroz projekt ,,Uhvati ritam.”

Razlicitost je bila uocljiva na pocetku naseg putovanja jer je svako dijete imalo vlastito misljenje
i videnje ritma. Jedno dijete kazalo je daje ritam ,kad skupljas glazbu i pleses,” dok je drugo opisalo
da je ,ritam u pjesmi, to je taj zvuk koji nosi glazbu.” Djeca su takoder rekla kako postoji glasni i tihi
ritam te da se ritam moze osjetiti kroz ,,ono lupkanje” ili kad jednostavno “dode u tebe da pleses.”"Na
pitanje kako uhvatiti ritam, djeca su odgovorila da to zahtijeva trud i da ritam moZe dod¢i u njih dok
pjevaju ili slusaju glazbu. Takoder su primijetila da ritam mozemo pronaci unutar sebe i skupiti
ga dok pjevamo ili pleSemo. Trazeci ritam, otkrili smo da se on ne nalazi samo u glazbi, veéi i u
naSem tijelu, u okolini i pokretu. Tako su Setnje postale prilika za otkrivanje ritma u kretanju
prirode. Kroz umjetnost oblikovanja u vanjskom prostoru (Land Art) slagali smo razlicite oblike
i boje liS¢a i na taj nacin istrazivali, promatrali i biljezili prirodne procese koji su imali likovnu
komponentu ritma. Ritam je postao prisutan i u svakodnevnim situacijama, poput koraka, “parova”

403



26. Dani ranog i predskolskog odgoja Splitsko-dalmatinske Zupanije

prilikom Setnje i prozora na zgradama. Ovo istrazivanje ritma pribliZilo nas je temi Afrike. Ukljucili
smo majku porijeklom iz Juznoafricke republike koja nam je predstavila tradicionalnu hranu,
pejzaze, obicaje i Zivotinje africkog kontinenta. Uz glazbu, djeca su se upoznala s africkim pricama,
slikovnicama, fotografijama, enciklopedijama, reprodukcijama djela Victora Vasarelija, te video i
audio zapisima koji su sadrzavali elemente africke kulture. Nova saznanja o Africi odrazila suseiu
naSem okruzenju. DZungla je postala sredi$nji dio nase dnevne sobe, gdje smo izradili pjeScani stol
s afri¢kim Zivotinjama. Djeca su takoder stvorila savanu sa Zivotinjama. Ovo okruZenje potaknulo je
razli¢ite simbolicke igre. Tijekom igre i prilikom izrade razlic¢itih stanista, djeca su ritam uocavala u
teksturi i bojama Zivotinja: zebrinim prugama, Zirafinim tockama, zmijinim ljuskama.

Djeca su se takoder zainteresirala za africka plemena, simbole i znacenja boja u oslikavanju lica
i tijela. OsvjeStavali smo emocije kroz boje, $to je rezultiralo osobnim Stitovima i oslikanim licima
i tijelima. Prilikom izrade plemena skupine djeca su uocavala ritam u izmjeni boja: , Kad stavis i
crtas plavu crtu, pa crnu, pa bijelu. I onda opet ponavljas plava, crna pa bijela. I onda opet, i opet
i opet.” Neka su ritam povezala s glazbom jer je on , kao mijesana glazba i boja i onda napravis
duginu pjesmu.” Kroz razli¢ite umjetnicke aktivnosti, djeca su integrirala elemente africke kulture
u percepciju sebe i skupine. Ovaj proces potaknuo je sinergiju njihovih razlicitih iskustava iz
perspektive drugog i druk¢ijeg. Djeca su u konacnici putem slikovnice Mali ritam prikazala svoje
putovanje kroz razliCitost.

ZAKLJUCAK

Pruzanje prilike obiteljima da s nama podijele svoja znanja, vjestine, iskustva, kulturu i ocekivanja
dio je rada na promicanju inkluzije u predskolskom odgoju i obrazovanju. Na$ cilj bio je integrirati
bogatstvo kulturnih, jezi¢nih i socijalnih iskustava djece iz razli¢itih zemalja u na$ odgojni pristup.
Razlic¢itost nije neSto Sto samo treba uocavati ve¢ nesto Sto treba uvazavati i njegovati. Zbog toga je
vaZno razvijati socijalne vjeStine, (samo)postovanje i reflektirati se na vlastite stavove kako bi se
stvorila inkluzivna i otvorena atmosfera u skupini, u partnerstvu s obiteljima i zajednicom.
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Jelena Mami¢, sveucilisna prvostupnica ranog
i predSkolskog odgoja i obrazovanja
jelena_sica@hotmail.com

Djedji vrti¢ Dobri

Cirila i Metoda 14, Split

PROJEKTNI NACIN UCENJA U RANOJ DOBI
(,ZA ZVUKOM SIRENE")

Sazetak: Rad djece na projektu jedan je od oblika prirodnog, integriranog ucenja djece. Kako samo ime
govori, rad djece na projektu treba biti samostalan rad djece koji neizravno potice odgojitelj. Djeca rukovodena
vlastitim interesom biraju odredenu temu koju tijekom vremena dublje istraZuju. Ovaj oblik rada na projektu
nema unaprijed zadanu strukturu, ovisi o motivaciji djeteta Ii o sposobnosti odgojitelja da prepozna I u pravom
trenutku podrZi njihove interese imajuci u vidu cjeloviti razvoj djeteta. Na odgojitelju je da potice znatiZelju
djeteta, ali mu i omogucuje daljnje ucenje. On je taj koji ¢uje dijete, omogucuje im socijalne kontakte, a ujedno sve
dokumentira i dokumentaciju ¢ini vidljivom djetetu u prostoru kako bi ono postalo sukreator vlastitog ucenje.
Djetetu je jako vaZna povratna informacija odraslog. Potrebna mu je potvrda da je vazno kako ono vidi, kako
zakljucuje, te da ga se vidi i Cuje. NajvaZnije osobe u djetetovu Zivotu su roditelji, a otvaranjem vrata, ne samo
djeci u skupini ve¢ i roditeljima, stvorili smo uvjete za suradnicko ucenje i otkrivanje razli¢itih mogucnosti svih
dionika odgojno-obrazovnog procesa. Uloga odgojitelja tu ne prestaje vec se nastavlja u smjeru kontinuiranog
promisljanja kako djetetu osigurati sto bogatije iskustvo koje izlazi iz okvira vrtickog okruZenja i prelijeva se na
suradnju s uZzom i Sirom drustvenom zajednicom. On gleda kako djetetu osigurati Sto bogatije iskustvo u cemu
promislja o suradnji s uZom i Sirom drustvenom zajednicom. Vazno je da odgojitelj ima na umu i kronolosku dob
djeteta kako bi mu omogucio kvalitetne, podraZavajuce poticaje. U ranoj dobi je intenzivan senzomotorni razvoj
zato su poticaji uvijek oslonjeni na pokret i senzoriku. Kako bi oblikovali odgojno- obrazovni proces vrti¢a ne
smijemo zaboraviti kako uvijek moramo krenuti od prirode ucenja djeteta koje se temelji na stjecanju izravnog
i konkretnog iskustva. Ono treba aktivno sudjelovati u procesu vlastitog ucenja. U radu s djecom rane dobi vazno
je osigurati iskustveno ucenje, poticajno okruZenje, komunikaciju s vrsnjacima i podraZavajuce odrasle osobe.

Kljucne rijeci: aktivni sudionik, dijete su kreator kurikuluma, projektno ucenje, rana dob, ucenje ¢ineci, uloga
odgojitelja, umreZavanje
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UvoD

OsvjeStavajuci suvremene paradigme o nacinu ucenja djeteta rane dobi osmisljavamo odgojno
obrazovni proces. Cjeloviti razvoj ostvarujemo u interakciji djeteta s drugom djecom i suradnjom
s uzom i Sirom zajednicom; s obzirom na dob djece i njihovu potrebu za sigurnoscu i pripadanjem,
suradnja s roditeljima je jedan od bitnih faktora preko kojeg mozemo ostvariti suradnju sa Sirom
drusStvenom zajednicom i na taj nacin obogatiti djecje iskustvo. Osim navedenog, vrti¢cko okruZenje
kreiramo tako da je “treci odgojitelj” i ono Cini jednu veliku i vaznu ulogu u stvaranja preduvjeta za
rast i razvoj djeteta u njegovom punom potencijalu. Unapredivanje kvalitete odgojno-obrazovnog
procesa vrti¢a usmjerenog razvoju autonomije djece iziskuje i mijenjanje uloge odgojitelja. Glavni je
naglasak na tome da kreira kurikulum: promatrajuci dijete, podrZavajuci njegove interese, kreirajuci
poticajno okruZenje te dokumentirajuci proces. Promisljanjem o dokumentaciji odgojitelj je €ini
dostupnom i djeci i roditeljima, Sto je dobar poticaj za ukljucivanje roditelja u obrazovni proces.

UCENJE DJETETA U VRTICU KOJI ZIVI KAO OTVORENI SUSTAV

Projektni nacin rada uvaZava specifi¢nosti razvoja svakog pojedinog djeteta u oblikovanju nacina
na koji ono uci. Ucenje kao proces tesko je predvidjeti, staviti u okvire i ujednaciti da bude za svako
dijete jednako. Cilj je naglasiti segment razvoja autonomije djeteta koji se tiCe njegova ucenja i
raspravljati o uvjetima koji pogoduju razvoju iste u tom procesu. Kad spominjemo vrti¢ kao otvoreni
sustav jedan od preduvjeta da bi on to uistinu i bio je umrezavanje svih dionika odgojno-obrazovnog
procesa unutar ustanove (ravnatelj, odgojitelji, roditelji, stru¢ni suradnici, pomo¢no osoblje) i onih
koji nisu u direktnom kontaktu ali su uvelike vrijedni kad pri¢amo o bogac¢enju dje¢jeg neposrednog
iskustva (Sira druStvena zajednica).

Fotografija 1. Suradnja sa Sirom drustvenom zajednicom
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PotiCué¢i intenzivan senzomotoricki razvoj od najranije dobi, podrzavamo djecje interese i
pruzamo im mogucénost da obogate svoja iskustva svim svojim osjetilima (dodir, sluh, vid, miris,
okus). Projektni na¢in rada je odgovor na suvremenu spoznaju o djetetu i njegovom ucenju. Poseban
naglasak je na ostavljanju mogu¢nosti djetetu da aktivnosti samo inicira i organizira bilo samostalno
bilo s drugom djecom. Kao rezultat ovakvog promisljanja kod djece budimo intrizi¢nu motivaciju za
nadogradivanjem vlastitih spoznaja.

Fotografija 2. Podrzavajucéi senzomotorni razvoj

U trenutku kad kao odgojitelji (nositelji procesa) inspiriramo sve dionike procesa na ukljucivanje,
tj. kreiramo poticajno okruzZenja u kojemu c¢e dijete slobodno istrazivati, a roditelji zaista biti
sukreatori kurikuluma, tek tada dobivamo potvrdu da smo na dobrom putu. Zaista pokuSavamo Sto
kvalitetnije odgovoriti na suvremene potrebe cijelog drustva. Zapamtimo: , Prije negoli u djecje ruke
stavite olovku, te ruke moraju kopati, penjati se, stiskati, potezati, gnjeciti, izvrtati i hvatati nasiroko
u svojem okolisu i na velikoj paleti materijala“ (A. Morgan)
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Anita Ali¢, odgajateljica
anitaalic61@gmail.com
Ivana Luéin, odgajateljica
ivana.lucin5@gmail.com

Anita Carija, odgajateljica
anitacarija.a@gmail.com
Djedji vrti¢ , Trogir”

Cesta Plano 70, Plano, Trogir

, DI SMO SVE BILI, CA SMO VIDILI, NAUCILI...“
SURADNJA S LOKALNOM I SIROM ZAJEDNICOM

Sazetak: Govoredi o suradnickim odnosima u ustanovama ranog i predskolskog odgoja i obrazovanja najcesce
se o njima promisija kroz partnerstvo s roditeljima te se nastoji prije¢i put od suradnje do partnerstva. Uspjeh
pretpostavlja kontinuirano poticanje i razvijanje odnosa u svrhu dobrobiti djeteta. Osim participacije roditelja u
odgojno-obrazovhom procesu vazno je poticati i suradnicke odnose na razini lokalne i $ire zajednice. Kako bi se
takvi suradnicki odnosi razvili do optimalnih razmjera na dobrobit djeteta, potrebna je spremnost svih sudionika
za takvu vrstu suradnje od odgojitelja, roditelja, strucnih suradnika, ravnatelja do Celnih ljudi u institucijama koje
se nalaze u fokusu djetetovih potreba i interesa. Kada govorimo o suradnji koristimo opet koncept suradnickog
ucenja koji stavlja naglasak upravo na ucenje djece putem aktivnosti, suradnje i dogovora. Prilikom organizacije
ovakve suradnje odnosno posjeta potrebno je voditi racuna o primjerenosti sadrZaja koji se nude djeci kao i o
nacinu na koji ¢e im se sadrzaji pribliZiti. U ovakvim aktivnostima naglasak je na senzibilizaciji lokalne zajednice,
pa i sire, za potrebe odgojno-obrazovne ustanove. Neprocjenjive su u vidu obogacivanja svakodnevnih iskustava
djece te u osiguravanju socijalne dobrobiti djeteta u kojoj sebe percipira kao vaZan dio zajednice u kojoj Zivi i
koja ga okruzuje.

Kljucne rijeci: bastina, lokalna zajednica, refleksija, suradnistvo, Sira zajednica
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UvoD

Nacionalni kurikulum za rani i predSkolski odgoj i obrazovanje (2015) humanisticki je usmjeren
na dobrobiti cjeloviti razvoj pojedinca te njegovo aktivno i u¢inkovito sudjelovanje u Zivotu zajednice.
PolaziSte podrazumijeva uvaZavanje osobnih potencijala, sposobnosti i mogu¢nosti svakog djeteta,
prepoznatljivog u njegovom samopostovanju, samopouzdanju, socijalnim interakcijama i oblicima
ucenja. Izrazito je vaZan i nacin na koji odrasli dozivljavaju dijete i prihvac¢aju njegovo sudjelovanje
u odgoju i obrazovanju. Zeljeni ishod je samorealizacija i samoaktualizacija djeteta kao dugoro¢na
dobrobit pojedinca i zajednice.

Na$ projekt se sastoji od sklopova aktivnosti koje su promisljeno nudene, jedna drugu
nadopunjavaju i produbljuju kako bi u odredenom trenutku potaknule ucenje djece. Suradnjom
odgajateljica (tri odgojne skupine) aktivnosti smo implementirale u proces odgoja i obrazovanja
imajuci u vidu djecje interese, individualne potrebe i spoznajne moguénosti. Stvaranje suradnicke
zajednice i upuéenost jednih na druge traZi mogucénost iznalaZenja strategija umreZavanja vrtica,
Skola, ustanova u nasoj lokalnoj zajednici i Sire.

BASTINA KAO POTICAJ NA SURADNJU

PodruZnica ,Vrabac” smjeStena je u staroj jezgri grada Trogira, te je djeci svakodnevno okruZenje
ujedno i poticaj za upoznavanje bastine. Kulturna bastina je kultura nasSeg vrtic¢a. Pri tom dijete
dozivljava tradicijske vrijednosti te jacajuci identitet razvija pripadnost kraju i ljudima. Potaknuti
okruZenjem i natje¢ajem Ca u versin, ri¢i i pinelu u organizaciji Osnovne $kole ,Bija¢i“ odlucile smo
se prijaviti s recitacijom Cetri staduna jedne mendule kako bismo djecu upoznale s ¢akavicom i
govorom nasih starih. Obzirom da je tema natjecaja bila priroda (cvice, vrtli, vinogradi,...) promisljale
smo da tema recitacije bude stablo naseg kraja sa svojim specificnostima koje djeca mogu dozivjeti
kroz sva osjetila. Snimku recitacije koju su izvela djeca poslale smo na natjecaj i tako je zapocelo
putovanje nase mendule kroz razne suradnje.

Istrazivali smo staru gradsku jezgru s naglaskom na dvore u kojima rastu mendule i druga
stabla. Otkrivamo da se u dvorima nalaze bunari neophodni za rast stabala. Pri tom smo suradivali s
gradanima, a otvorila se nova suradnja - suradnja s majkom djecaka iz naseg vrtica, Jasnom Popovi¢,
procelnicom konzervatorskog odjela u Trogiru. Uz price o starim obicajima i Zivotu nekada, djeca su
otkrivala ¢emu bunari sluze.
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Djecak Gabrijel je iznio ideju o sadnji stabla mendule u dvoristu naseg vrti¢a. Ta ideja nas je
potakla na suradnju s Nikolinom Tomas, voditeljicom sektora odrzavanja javnih povrsina Trogir
Holding d.o.0. Dogovorile smo najpovoljniji dan za sadnju. Djeca su sudjelovala u kopanju, zatrpavanju
zemlje i zalijevanju mendule. S posebnom paZnjom su svakodnevno promatrala rast stabla, brinula
se o njemu i uocavala promjene tijekom godine.

Fotografija 1. Obilazak i upoznavanje trogirskih dvorova i bunara
s Jasnom Popovi¢ djeci je bio izazov za daljnja istraZivanja

Fotografija 2. Sadnja mendule u dvoristu naseg vrtic¢a

[zletom u Dugopolje u edukativni, multimedijalni i interpretacijski centar Skrivena Dalmacija
djeca su upoznala i druge biljke dalmatinskog kraja.

Obzirom da su plodovi mendule najvazniji sastojak tradicionalne slastice - trogirskog rafiola,
otvorila se moguénost da djeca u potpunosti dozive pripremu kolac¢a u Srednjoj strukovnoj skoli
»BlaZ Jurjev Trogiranin“ u Trogiru. Suradnja s nastavnicom kuharstva Marijom Hell i ravnateljicom
Karmen Sinanovi¢ bila je vrlo uspjeSna. DoZivljaji i interesi djece nastavili su se u vrti¢u kroz razne
aktivnosti (Zivotno-prakticne, istrazivacko-spoznajne, drustveno-zabavne).
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Fotografija 3. Sudjelovanje djece u pripremi trogirskih rafiola i konzumiranje

Interes djece potice nas odgojitelje na nove ideje i suradnje. I dok traje, stizu rezultati natjecaja
u kojem smo proglaseni prvonagradenima za skupnu recitatorsku izvedbu djece predskolske
dobi (na natjecaju su sudjelovali vrti¢i, osnovne i srednje Skole). Za nas je to bio velik uspjeh. Tim
uspjehom suradnja se nastavlja s Osnovnom skolom ,Bol“ na otoku Bracu s prijavom na XI. Susret
djece i ucenika cakavaca Dica i ¢akavica . Za djecu je to bio velik poticaj za razvoj samopouzdanja i
samopostovanja.

Fotografija. 4. S ponosom smo predstavili kulturnu bastinu svoga grada
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Uslijedila je suradnja s Osnovnom $kolom ,Bija¢i“ te smo pozvani na Cakavske veceri Ca su
lipi koluri i profumi cviéa, vrtli, vinogradi, cile prirode i arije oko nas kao prvonagradeni izvodaci.
Strucni i organizacijski dio veceri je bio na vrlo visokom i kvalitetnom nivou na ¢elu s ravnateljicom
$kole Jadrankom Sosi¢.

Fotografija 5. Cakavske veceri u Osnovnoj $koli , Bijaéi

Kako je svaka suradnja otvarala vrata sljedecoj, pozvani smo na Gradski radio ,Trogir na
sudjelovanje u emisiji Razgovor s povodom gdje je cilj bio istaknuti kako se provodi ocuvanje
kulturne bastine u djeCjem vrti¢u kroz razlicite aktivnosti, posjete i sudjelovanja na kulturnim
manifestacijama. Suradnju smo realizirale u dogovoru s djelatnicima radija Mariom Markovinom i
Ciprijanom Bublom, tatom djevojcice iz naseg vrtica.
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Fotografija 6. Sudjelovanje u radijskoj emisiji za djecu je bio veliki izazov

Obogaceni mnostvom dozivljaja i susreta djeca su bila potaknuta na mnoga stvaralastva. Tako
je osim recitacije nastala istoimena prica koja je u konac¢nici rezultirala predstavom koju su djeca
izvela roditeljima i gostima. Otvorenost i fleksibilnost je potakla roditelje da daju svoje prijedloge

novih oblika suradnje. Zajedno s djecom i roditeljima osvjeStavamo bastinu kao duhovnu vrijednost
koju treba ¢uvati kao znacajan dio svih nas.

Fotografija 7. Dramsko-scenski prikaz predstave Cetrri staduna jedne mendule
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ZAKLJUCAK

Institucije lokalne i Sire zajednice s kojima smo suradivale bile su otvorene za suradnju te su s
odusSevljenjem prihvatile inicijative pokrenute od naSeg vrti¢a. Ovaj nacin rada doveo nas je do novih
spoznaja i iskustava. Zajedni¢kim radom i dobrom suradnjom djece, roditelja, odgojitelja, stru¢nih
suradnika i ravnatelja pokazalo se da je uspjeh u radu moguc¢ ako djelujemo uskladeno i ako imamo
zajednicki cilj - sretno dijete.

Dozivljajno stjecanje novih iskustava nadogradivalo je djeCja znanja i pobudilo razlicite
interese. U novom ambijentu i novim situacijama dje¢ji doZivljaji su bili vrlo intenzivni i
cjeloviti. Djelovati u praksi izvan zidova vrti¢a otvorilo je djeci i odgojiteljima mogucnost
novih izazova i poziva na Cinjenje. Ovi primjeri dobre suradnje su nas ohrabrili i potakli da
prateci djeCje potrebe i interese osmisljavamo Siri kontekst u kojem bi se odvijalo ucenje djece.
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Andrea PediSi¢, bacc. praesc. educ.
andrea.pedisic@gmail.com

Bernarda Toli¢, univ. mag. praesc. educ.
bernarda.tolic00@gmail.com

Djedji vrti¢ Radost, Split; PO Maslina
Grabova 9A/9B, Split

PRIKAZ PRAKSE - RAD NA PROJEKTU

Sazetak: Odgojno-obrazovni rad u nasoj skupini temeljen je na humanistickom, otvorenom razvojnom
kurikulumu, te uvazavajuéi individualnost svakog djeteta slijedimo njihove interese. Tako nas je njihovo
zanimanje za kukce koje smo pronalazili u dvoristu naseg vrtic¢a potaklo na ovaj projekt. Kod neke djece je bio
prisutan strah i nelagoda, a Sestogodisnjak David ih je dodirivao, nosio u ruci ili jednostavno dugo promatrao,
te tako potaknuo i drugu djecu da mu se pridruZze. U pocetku je fokus interesa djece bio na paucima, vjerojatno
potaknut onim paucima koje su Cesto vidali i istraZivali u dvoristu vrti¢a medu biljkama i cvijecem. Djeca su
svakodnevno imala brojna pitanja o vrstama, karakteristikama i specificnostima odredenih paukova koje
su pronalazili ali i te skupine kukaca opcenito. Odgovore na pitanja, ali i druge zanimljivosti, u pocetku smo
pronalazili u raznim enciklopedijama i dokumentarnim video zapisima te na taj nacin bogatili i nadogradivali
postojece djecje spoznaje o paucima, a kako smo uocile Sirenje interesa, nastavile smo, u dogovoru s djecom, s
planiranjem daljnjih aktivnosti. Od samog pocetka medu djecom su se istakla dva djec¢aka Ciji su interesi ali i
inicijalna znanja o kukcima i svim podvrstama te skupine bili konkretniji i bogatiji nego li kod ostale djece (Bepo
E, 4 god.; Ante B., 6 god.). Upravo je jedan od njih, znacajnije zainteresiran za paukove mreZe, tijekom razgovora o
istima postavio pitanje koje je posluZilo kao poticaj za aktivnost izrade paukovih mreZa. ,A mogu li ljudi napraviti
neke paukove mreZe?” - Bepo E.

Kljucne rijeci: istraZivanje, kukci, predskolsko dijete, refleksija, suradnja

UvoD

Situacijski poticaj za aktivnost bilo je nase dvoriSte i kukci koji u njemu obitavaju. Osim vizualno
neka djeca su i taktilno istrazivala. S druge strane bilo je djece koja nisu htjela imati nikakav kontakt
jer im je to stvaralo nelagodu a kod pojedinaca je razlog bio strah.

Promatrajuci igru djece, uocile smo veliki interes za kukce koji obitavaju u dvoriStu naseg vrtica, a
povremeno nam udu 1 u sobu dnevnog boravka. Pratec¢i aktualne interese, stvarale smo materijalne
uvjete kako bismo ih potaknule na istrazivanje, ni same ne znajuc¢i kamo ¢e nas odvesti. Otvoreni
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kurikulum karakterizira fleksibilnost u odabiru sadrzaja i nacina rada.

KUKCI

Pratile smo aktivnosti, biljeZile izjave i pitanja, dokumentirale i fotografirale, a na osnovu svega
toga planirale daljnje poticaje za istrazivanje. Za fotografije i radove djece koje ¢emo prikazati u radu,
dobile smo privolu roditelja/staratelja za objavu, tako da se sve fotografije, radovi djece i slikovni
prikazi u radu, koriste uz suglasnost roditelja/staratelja.

Promatrajuci poveéalom djeca su imala puno pitanja:
Ivano (6g.): ,Koliko pauk ima nogu?“

David (6,5g.): ,Gdje su mu usta, vidis li ih?“

Luka (5g.): , Od ¢ega plete mreZu?“

Fotografija 1. IstraZivanje kukaca u nasem dvoristu
Fotografija 2. Promatranje kukaca povecalom
Fotografija 3. Potraga za kukcima u nasem dvoristu
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U sljedecem koraku istrazivali smo fotografije i video zapise raznih paukovih mreza, opisujuci,
zapaZzajucdi i uocavajuci njihov izgled te nacin na koji nastaju. Fokus je bio na vrstama linija od kojih
su mreze satkane. Takoder, u dvoristu smo pronasli jednu paukovu mrezu, ¢iji je pronalazak bio
poseban dogadaj koji nam je pomogao da iskustveno obogatimo znanja o paukovim mrezama. Uocili
smo koliko ,nevidljivo”, ,mekano” i ,njezno” one izgledaju, a koliko su zapravo ,Cvrste” i ,snazne”.

Informirale smo roditelje o0 naSem novom projektu, a oni su se rado i s velikim angaZzmanom
ukljucili, svatko na svoj nacin. Jedni su donosili edukativne casopise, enciklopedije, drugi kolekcije
kukaca u smoli (koje su imali u ku¢i od starije djece), sa popratnom literaturom, koja je pobudila jo$
vecli interes kod djece. Sad su se ukljucili i oni, koji na prvu bas i nisu bili zainteresirani.

Fotografija 4. traZenje odgovora u enciklopedijama Fotografija 5. proucavanje zbirke kukaca u smoli

Sljedeca faza bila je likovni prikaz mreZze tehnikom olovke. Svako dijete je na svoj nacin nacrtalo
pauka ili mreZu. Jednostavnost tehnike pripomogla je u izraZzavaju kreativnosti i povec¢anju fokusa na
sami crteZ. Dobile smo i povratnu informaciju od roditelja, kako su djeca i kad su dosli kuéi nastavili
crtati paukovu mreZzu, a putem do kucée su je trazili i promatrali.
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Fotografija 6. likovni prikaz paukove mreZe tehnikom olovke

Zavrsna faza aktivnosti bila je pletenje paukove mreze od drvenih grancica i vune u kojoj je
naglasak bio na medusobnoj suradnji i vr$njackom pomaganju. Djeca su s veseljem prihvatila izazov
koji je pred njih stavljen. S obzirom na kompleksnost zadatka, mlada djeca trazila su pomo¢ od
starijih prijatelja. Navedenom aktivnosti doprinose ja¢anju misica Sake, koordinacije ruka oko te
kontinuiranom vjezbom dijete poboljSava svoje grafomotoricke vjestine.

Fotografija 7. Vrsnjacko pomaganje u pletenju mreze Fotografija 8.Pletenje mreZe
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Tijekom navedenih aktivnosti interesi djece poceli su se Siriti i na druge vrste kukaca, te smo
ponovno uz enciklopedije, fotografije i video zapise u suradnji s roditeljima i kolegicama nabavili
kolekciju kukaca u smoli uz popratnu literaturu i tako zapazali, uocavali karakteristike, slicnosti i
razlike pojedinih vrsta kukaca medusobno.

Fotografija 9. Proucavanje zbirke kukaca u smoli

Spomenuti interes bio je poticaj za suradnju s Prirodoslovnim muzejem grada Splita u kojem smo
sudjelovali na edukativnoj radionici ,Kukci”. Djeci je na prilagoden nacin pribliZen svijet kukaca.
Oni hrabriji imali su priliku dodirnuti neke kukce. Predavac je s puno strpljenja i razumijevanja
odgovarao na djecja pitanja. Dozvolio im je da ih dodiruju, a djecu su odusevili neki kukci, koji su
slobodno Setali po ucionici.
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Fotografija 10. Radionica u Prirodoslovnom muzeju
Fotografija 11. IstraZivanje dodirom
Fotografija 12. promatranje mikroskopom

Kroz naredni period svakodnevno smo boravili u raznim planiranim i organiziranim ali i
situacijski potaknutim aktivnostima vezanima za tematiku kukaca.

Kako su se vremenski uvjeti mijenjali i kako smo prelazili iz zimskog u proljetni period, tako se
mijenjala i priroda oko nas, a s njom naravno i kukci $to budnom dje¢jem oku nikako nije moglo
promaknuti. Paznju su im zaokupile pCele i ose i pitanje po ¢emu se te dvije skupine kukaca razlikuju.
Na krilima tog pitanja zapocelo je intenzivnije istraZivanje i pcela i osa koje je osim istrazivacko-
spoznajnim aktivnostima bilo obiljeZeno i mnos$tvom likovnih aktivnosti.
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Fotografija 13. izrada kosnice
Fotografija 14. izrada plakata na temu kukci
Fotografija 15. kosnica od Lego kockica

Fokus djec¢jeg interesa nakon navedenoga postao je viSe usmjeren na sklopove aktivnosti vezane
za druge tematike. Nakon posjete muzeju, isli smo u kratku Setnju gradom, Sto nam je bio poticaj
za sljedeci projekt ,Moj grad Split“ Projekt kukci jos uvijek je aktualan, jer su se u nasem kvartu u
velikom broju, pojavili skakavci.

ZAKLJUCAK

Projekt joS uvijek traje i donio je izvrsne rezultate. Roditelji su se Cesto i vrlo rado ukljucivali
u rad skupine. Djeca su, radeci na projektu zadovoljila svoju prirodnu znatizelju, konstruirala
i sukonstruirala znanje, stjecala navike, suradnic¢ki ucila. U¢ile smo i mi s njima, kroz igru, svatko
na svoj nacin, ostavljajuci prostor za stalno promisljanje o pedagoskoj praksi, a sve za dobrobit,
kreativnog, slobodnog, sretnog djecjeg razvoja.

Uspjeh ovog potaknuo nas je i da i dalje nastojimo ustanovu ranog odgoja uciniti,zajednicom koja

uci“, s naglaskom na uvazavanje u percepciju djece predSkolske dobi kao ravnopravnih sudionika
procesa zajednickog ucenja. Znanja koja su djeca stekla o kukcima steCena su kroz samostalno
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istrazivanje i razne vrste aktivnosti. Motivaciju da dalje istrazuju dobivali su otkrivanjem njima
nepoznatih ¢injenica. U razgovoru s djecom na pocetku projekta zabiljezili smo $to znaju o kukcima
a s vremenom smo uocili velike razlike jer su to svoje znanje nadopunjavali novim spoznajama.
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Tatjana Kljenak, odgojiteljica savjetnica
tkljenak@gmail.com

Gordana Mijaljica, odgojiteljica savjetnica
gordana.mijaljica@gmail.com

Djedji vrti¢ Radost

Hercegovacka 22, Split

DJECJE NOVINE TIC

SazZetak: Bastinske projekte razvijamo i ostvarujemo dugi niz godina s djecom rane i predskolske dobi s ciljem
poticanja zadovoljstvo osjecaja pripadnosti, interes za istraZivanje kulturne i prirodne bastine svoga okruZenja,
samosvijest, identitet - svega neophodnog za odgoj buduéeg zastitnika bastinskih kulturnih i prirodnih vrednota.
Novine su dokument vremena i imaju vaznu ulogu u o¢uvanju kulturne bastine. Poticanjem razvoja svijesti djece
o novini kao tiskanom mediju koji objavljuje razne vijesti iz drustvenog, politickog, kulturnog i sportskog svijeta,
omogucéujemo im razumijevanje sadasnjeg Zivota ljudi i dogadaja u odnosu na proslost. Osjecaj stvarnosti nekad
i danas, razumijevanje da se sve mijenja, da ono $to se pise i slikovno prikazuje u novinama jest zaustavljeni
trenutak i svjedocanstvo Zivota oko nas. Sudjelovanjem u izradi novina djeca su imala priliku doZivjeti sebe u
vremenu i prostoru i na svoj nacin izraziti svoju sadasnjost koja ¢e sutra postati njihova proslost.

Kljucne rijeci: bastina, novine, novinari, tisak, stvaralastvo

UvoD

Kontinuiranom podrS$kom za emocionalnim dozivljajem bastine te odrzavanjem radoznalosti
djece, stalnim prikupljanjem podataka i sredstava s posjeta baStinskim lokalitetima kojima
obogacujemo okruzenje u vrti¢u, ostvaruju se novi bastinski projekti. Svaki je projekt svjedo¢anstvo
doZivljaja bastine starije djece mladoj koja ih nastavljaju i uz nove poticaje dalje razvijaju i obogacuju.
Tako je zapoceo i projekt Djecje novine Tié.

Cesta interakcija djece s dokumentacijom o projektima i uradcima koje su ostvarila djeca
prethodnih generacija, osim divljenja u njima je pobudila Zelju za dokumentiranjem vlastitih
doZivljaja, novih spoznaja, otkrica, te zajedni¢kim razmatranjem mogucnosti vlastitog djelovanja,
stvaralastva. Nakon posjete novinarke Milene Budimir i fotografa Jakova Prkica iz novinske kuce
Slobodna Dalmacija s kojima su djeca oduSevljeno razgovarala o razli¢itim temama, potaknuo je
njihov interes da viSe saznaju o novinarstvu, novini ali i ideju da izrade svoju novinu.
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DJECJE NOVINE TIC - AKTIVNOSTI DJECE KROZ ETAPE INTERAKTIVNOG
STVARALASTVA

ULAZECI U ULOGU NOVINARA KAKO BI IZRADILA SVOJU NOVINU DJECA SU DUBOKO
MOTIVIRANA KRENULA U ISTRAZIVANJE, NOVO UCENJE, STVARALACKU AVANTURU
STALNO POTICANA STRATEGIJAMA ZA RAZVO]J KRITICKOG I KREATIVNOG MISLJENJA
UZ ODUSEVLJEN I SENZIBILAN PEDAGOSKI PRISTUP.

Tijekom projekta djeca su prolazila kroz tri etape stvaralastva: od evokacije prethodno stecenih
znanja, iskustava o novinama i novinarstvu preko dubljeg razumijevanja i interpretacije novih
pojmova i znacenja - do samostalnog kreativnog, jezi¢nog i likovnog izrazavanja.

1. ETAPA EVOKACIJE PRETHODNO STECENIH ZNANJA I ISKUSTAVA O NOVINAMA I NOVINARSTVU

Fotografija 1.

¢ Senzibiliziranje djece prema ideji izrade novine kao reakcije na posjetu novinarke Slobodne
Dalmacije i objavi ¢lanka o razgovoru s njima (Fotografija 1).

2. ETAPA DUBLJEG RAZUMIJEVANJA I INTERPRETACIJE NOVIH POJMOVA 1 ZNACENJA VEZANIH
ZA NOVINE I NOVINARSTVO
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Aktivno su stjecali znanja u trazenju odgovora, koristili su se razli¢itim izvorima informacija
(tiskanim, medijskim, digitalnim, socijalnim). Primjeri:

[strazivanje novina uz medusobnu komunikaciju, razgovor, komentiranje: opisivanje fotografija,
Citanje naslova c¢lanaka, rasprave o zanimljivim temama, otkrivanje imena rubrika i znacenja,

proucavanje naslovnica (Fotografija 2).

Fotografija 2.

Razgovor s novinarkom i voditeljicom N1 TV Ninom Kljenak kojoj su djeca ,novinari, postavljala
veoma smislena pitanja: ZaSto ste htjeli postati novinarka?, Kako je to biti novinarka, $to to uopce
znaci?, Sto vi radite kad nesto novo saznate?, Kako vi uspijete dokazati da je to $to ste otkrili
toc¢no?, Kako odlucujete Sto cete objaviti u Vijestima? (Fotografija 3)
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Fotografija 3.

* Posjeta novinskoj kuéi Slobodna Dalmacija : razgovori s novinarima , urednicima razlicitih
rubrika, upoznavanje s nac¢inom rada novinara, procesom digitalnog uredivanja novinskih
Clanaka, aktivno sudjelovanje u pripremi teksta, izbor fotografija, boja... (fotografija 4)

Fotografija 4.

¢ Samoinicijativno koristili digitalne izvore informacija na razlicite teme, predlagali u vrti¢u: , Teto,
moze$ li nam dati mobitel da vidimo na Google kako izgleda zastava Dominikanske Republike” ili
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koje zivotinje tamo Zive i slicno, a Cesto su Zeljene informacije, tekstove i fotografije pronalazili
ku¢i uz podrsku roditelja i isprintane donosili u vrtic.

Koristili su fotografiju kao medij, preuzimali ulogu fotografa i samostalno fotografirali pojedine
sadrzaje. Sudjelovali su aktivno u Zivotu kulturne zajednice, posjecivali kulturne dogadaje:
predstave i izloZbe te izraZavali dozZivljeno kroz razli¢ite aktivnosti: govorno - jezicne, likovne,
dramske (fotografije 5 i 6).
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Fotografija 5. Fotografija 6.

Akcijski istraZivali prilikom posjeta razli¢itim lokalitetima u Gradu te otkrivali nove informacije,
povezivali ih sa steCenim iskustvima poznatim sadrzajima:

otkrili su u kojoj zgradi je osnovan Hajduk.
uocili i prepoznali na plakatima hrvatsku skladateljicu Doru Pejacevié.

istrazivali je li postavljen kip Miljenku Smoji na Matejuski.

. ETAPA SAMOSTALNOG KREATIVNOG, JEZICNOG I LIKOVNOG IZRAZAVANJA

Tijekom interaktivne stvaralacke aktivnosti djeca su planirala zajedno, stvarala, dijelila poslove/
uloge, aza postizanje zajednickog cilja bili upuc¢eni na postivanje dogovora, preuzimanje odgovornosti
za izvrSenje dogovorenog vlastitog djelovanja;
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* Samoprocjena vlastitih sposobnosti i sposobnosti drugih (Primjeri: Ja to mogu napisati a Petra
moZe naslove, ona zna lijepo pisati krasopis! Mira odlicno crta Zivotinje, ona ée nacrtati tica ... moZe
grdelina jer on lijepo pjeva! Jakov moZe pisati puno teksta jer lijepo pise mala slova, sve mu stane!
Magdalena i Lovre lijepo govore, nekako pametno, mogu biti novinari!) (fotografije 7 i 8).

Fotografija 7. Fotografija 8.

e Govorno su izrazavali i biljeZzili vlastite misli, doZivljaje, osjecaje, kriticke osvrte, iskustva kao
i izjave druge djece o razli¢itim temama: bastini, proslosti-sada$njosti (Fotografija 9), ljudima,
umjetnickim djelima- likovnim i dramskim, kreativnim procesima (Fotografija 10), o dramskim
izvedbama, kreativnim procesima (Fotografije 11 i 12). IzraZavala su se na dijalektalnom govoru
i standardnom hrvatskom jeziku (Fotografija 13).

0 BASTINI, PROSLOSTI - SADASNJOSTI...

»Bastina znaci staro, ono sto je bilo prije: posebne posude, kuce, predmeti od drva, glina!”
»Proslost je da to nije sada niti ¢e bit nego je to ve¢ bilo starim godinama. I to je bastina!”
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»~Ako mi nesto saznamo mi éemo nekome re¢’ Onda neko drugi drugome i tako se nikad nece zaboravit!”
»Ja nikad ne¢u zaboravit! Imam slonovsko paméenje. To mi mama govor!”

,Nekad c¢e nase stvari ostarit. Sve mora ostarit i bit isto bastina!”

Fotografija 9.

DOZIVLJA] UMJETNICKOG DJELA: (DJEVOJKA PRED OGLEDALOM, PABLO PICASSO)

Lovre, 6,3 g.: ,Slika mi se svida jer ima puno boja. Na jednoj strani je djevojka koja rukom drZi
ogledalo a na drugoj strani je ogledalo u kojoj se ona vidi. Na jednoj strani su boje tamne, drugacije
nego na drugoj i crte nisu iste. Sve okolo je ukraseno trokuti¢ima.”

Edita, 6,10 g.: ,Ja mislim da je ova djevojka nije sretna kako izgleda. Ona sebe vidi drucacije nego sta
je. Misli da je ruZna a u stvari je lijepa. Zato je on naslikao drugacije na ovoj strani sa tamnim bojama!”

MISLI, OSJECA]JI... O SEBI:

Cvita, 6,4 g.: ,Kad se ja vidim u ogledalu vidim svoju kosu lijepu, pripodnu. O¢i su mi Isto lijepe plave.
Ako mi drugi nesto kaZu, na primjer, ruzno o tome kako izgledam ja ih ne sluSam. Ja u sebi odredujem
kakva sam, jesam li zadovoljna sa sobom kad si sretan i nasmijan najljepsi si!”

Lovre, 6,3 g.: ,Ja u ogledalu vidim svoje lice, sebe i sve $ta je iza mene. Kad se gledam osje¢am se
lijepo, ugodno... Zadovoljan sam sa sobom. OCi su mi smede boje i dobra mi je ta koja je!”
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Magdalena, 6,4 g.: ,Kad ispred sebe stavis ogledalo ti si zamisljao sebe moZda drugacije, onako kako
te drugi vide i govore. Ti... I kad se pogledas vidis da to nije bas tako. Neki ljudi nisu onda zadovoljni i
kad se vide. Ja sam zadovoljna kad se vidim u ogledalu kako izgledam. Kod sebe najvise vidim kosu i oci.
Iste su mi boje smede pa se nekako slazu i najljepsi, su mi!”
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Fotografija 10.

Wlikari jako dugo slikaju svoje slike kad imaju ideju Zele to sve naslikati. Mi smo zelili slikati
slike koje su nam se najvise svidile. Malo nam se cinilo tesko jer ima puno, puno
Toga na slikama, ukrasa i svega ali smo se potrudili i radili kako mi to sve vidimo...”
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Fotografija 11. Fotografija 12. Fotografija 13.
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Na kraju stvaralackog puta, djeca su odusSevljena rezultatom zajedno dijelila radost, ushiéenje,

zbog ostvarenja zami$ljenog cilja: Stampanje njihove novine Ti¢ u novinskoj kuéi Slobodna Dalmacija
(Fotografije 14 i 15).

AR

MOWNE TIC
U STAMR AR
JUE

Fotografija 14.

Fotografija 15.

ZAKLJUCAK

Pozivajudi djecu na istrazivanje i svekoliko stvaralacko izrazavanje o bastinskim vrednotama,
tradiciji, povijesti u svojem okruZenju, omogucujemo im da osjete ljubav prema drugome i svom
zavicaju. Takoder, da zamjecuju ljepotu mjesta, kraja u kojem Zive, da steknu nove spoznaje i obogate
postojeca iskustva o sebi i ljudima koji Zive oko njih danas, ljudima koji su u proslosti Zivjeli, da
povezu proslost i sadasnjost, razumiju kontinuitet (i diskontinuitet) izmedu njih, te konacno, da

se mogu pripremiti kako u buduénosti opazati i pojmiti sloZeni kontekst, povezanost i globalnost
svijeta.
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Gordana Goreta, mag. praesc. educ.
gordana.goreta@gmail.com

Zorana Plazoni¢, odgojitelj predskolske djece
zoranaplazonic6@gmail.com

Djedji vrti¢ Marjan

Put sv. Mande 11, Split

AKO IMA PCELA, IMA 1 ZIVOTA

Sazetak: eTwinning kao jedna od aktivnosti programa Erasmus+ namijenjena je medunarodnoj suradnji
i usavrsavanju odgojno-obrazovnih djelatnika od predskolskog obrazovanja do srednje Skole. Ona sluZi
nastavnicima i njihovim ucenicima za upoznavanje i suradnju s kolegama iz europskih Skola kroz razlicite
oblike usavrsavanja te rad na zajednickim virtualnim projektima. Europska platforma za Skolsko obrazovanje
(European School Education Platform - ESEP) omoguéava umreZavanje, razmjenu iskustva, suradnju i razvoj
projekata medu registriranim clanovima eTwinning zajednice Ciji su clanovi odgojno-obrazovni djelatnici koji
rade u Skolama i djecjim vrti¢ima drZava sudionica eTwinninga. Odgojno-obrazovna skupina Periske iz DV Koralj
ukljucila se u eTwinning projekt ,If there are bees, there is life” (,Ako ima pcela, ima i Zivota“) koji se svojim
sadrzZajem uklopio u kurikulum skupine unutar odrZivog razvoja u sklopu kozmickog odgoja. Projekt je bio
usmjeren na djecu od 3 do 10 godina, a trajao je od 1. oZujka do 15. lipnja 2023. godine. U ovom medunarodnom
projektu sudjelovalo je 28 partnera (ucitelja/odgojitelja): 10 iz Turske, 7 iz Rumunjske, 5 iz Hrvatske, 2 iz Litve,
1 iz Slovacke, 1 iz Greke, 1 iz Spanjolske i 1 iz Portugala i 370 djece/ucenika. Projektnim aktivnostima Zeljeli
smo kod djece podici svijest o ulozi pcela za odrZivost prirode, njihovom doprinosu ekosustavu te zastiti pcela i
njihovih stanista integracijom pcela s dramskim, umjetnickim, glazbenim, STEM aktivhostima i igrama. Ekoloski
i humanitarni zadatak ovjeka je da sacuva svijet oko sebe i gradi put prema miru. Nastojali smo pomo¢i djeci
da spoznaju kako su svi predmeti i bica (mikrokosmos) dijelovi univerzuma i ¢ine jednu cjelinu (makrokosmos).
Tako najmanji detalji postaju interesantni kao dijelovi cjeline poput malenih pcela i njihove vaznosti za nas svijet.
Tijekom rada na projektu poticali smo razliCite simbolicke izri¢aje djece: likovne, graficke, kretne, verbalne i
druge ekspresivne modalitete. Posebnu paZnju smo posvecivali samom procesu stvaranja i izraZavanja djeteta, a
ne rezultatu tog procesa.

Kljucne rijeci: eTwinning, kompetencije za cjeloZivotno ucenje, kozmicki odgoj, medunarodni projekt, pcele
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UvoD

eTwinning kao zajednica odgojno-obrazovnih djelatnika djeluje putem sigurne elektronicke
platforme za djelatnike odgojno-obrazovnih ustanova C¢iju registraciju odobrava Nacionalna
organizacija za potporu eTwinningu, a od 2022. godine djeluje na Europskoj platformi za skolsko
obrazovanje. Nakon registracije istraZivali smo moguc¢nosti koje nudi eTwinning sa Zeljom za
novim iskustvima i moguéom suradnjom s kolegama na zajednickom projektu. U svom odgojno-
obrazovnom radu ucestalo provodimo s djecom aktivnosti odrzivog razvoja u sklopu kozmickog
odgoja. Ispred sobe dnevnog boravka na vrtickom dvoristu imamo mali eko-vrt u kojem s djecom
sadimo i njegujemo sezonsko povrée, zacinsko bilje i cvijece. S ciljem upoznavanja djece s ulogom
korisnih kukaca koje Zelimo privuéi u nas vrt, a koji pomaZu u oprasivanju i razmnoZavanju biljaka,
postavili smo Hotel za kukce koji su izradili ucenici Obrtnicko-tehnic¢ke Skole. Uklju¢enjem u
medunarodni eTwinning projekt ,If there are bees, there i life“ (,Ako ima pcela, ima i Zivota“) Zeljeli
smo skrenuti pozornost na vaznost oCuvanja pcela, koje iako su tako male imaju neprocjenjivu
ulogu za nas svijet. U projektu je sudjelovalo 28 partnera (ucitelja/odgojitelja): 10 iz Turske, 7 iz
Rumunjske, 5 iz Hrvatske, 2 iz Litve, 1 iz Slovacke, 1 iz Grcke, 1 iz gpanjolske i 1iz Portugalai 370
djece/ucenika.

CILJEVI PROJEKTA

Podici svijest o ulozi pcela za odrzivost prirode, njihovom doprinosu ekosustavu te zastiti pcela
i njihovih stanista integracijom pcela s dramskim, umjetnickim, glazbenim, STEM aktivnostima
i igrama. Smanjiti strah od pcela temeljen na pogreSnim informacijama, poticati ljubav prema
pCelama, povecati konzumaciju pcelinjih proizvoda i upoznati zanimanje pcelar-a/ice.

SURADNJA IZMEPU PARTNERSKIH SKOLA

Za suradnju s projektnim partnerima Koristili smo Twinspace stranice, Twinmail, bilten za
nastavnike, forum, e-mail i WhatsApp. Na dobrovoljnoj osnovi smo dijelili zadatke medu projektnim
partnerima te smo nastojali aktivno koristiti TwinSpace kada je bio dostupan. U svim aktivnostima
smo radili aktivno i suradnicki. Djecu iz nasih odgojnih skupina predstavili smo online na webinaru
preko Zooma. Poster i logo projekta smo odredili putem anketnih upitnika izmedu radova svih
projektnih partnera koji su izradili prijedlog postera i loga. ObiljeZili smo 22.3. Svjetski dan voda
izradom galerije u mozaiku s aktivnostima provedenim u nas$im skupinama. Za Dan eTwinninga
medusobno smo podijelili slova teksta ,Sretan 9. svibnja eTwinning day“ te je svatko od partnera
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izradio odredeno slovo sa slikama aktivnosti koje je proveo s djecom na projektu koristec¢i Phininsh
web2.0 alat. Partneri su dodali svoje slovo i avatar u Padlet te smo dobili zajednicki rad. Izradili
smo i zajednicki Pcelarski kalendar u Canvi, prikazali Sto pCele rade u kojem mjesecu i sezoni te
priloZili fotografiju svoje odgojne skupine. Povodom Svjetskog dana pcela, 20.svibnja s partnerima
smo razmjenili adrese i poslali jedni drugima postom cestitku za Dan pcela Sto je razveselilo sve
sudionike, djecu, odgojitelje i roditelje. Suradivali smo tijekom izrade virtualne izlozbe dodajuci
aktivnosti koje smo radili kroz projekt s naSom odgojnom skupinom.

PROJEKTNE AKTIVNOSTI

Na pocetku provedbe projekta prikupili smo potpisane suglasnosti roditelja za sudjelovanje
djece u projektu. Kad smo zapoceli projekt pitali smo djecu koja im prva rije¢ pada na pamet o
pcCelama, najces¢i odgovori su bili med, koSnica, cvijece, Zalac, zujanje, a potom smo rijec¢i dodali
u alat answergarden web2. Zajedni¢ke projektne aktivnosti na kojima su djeca/ucenici tijekom
projekta radili u svojim skupinama sa svojim odgojiteljima/uciteljima:

¢ Crtamo svoj prvi crtez pcele i kreiramo umnu mapu,

¢ Dobrovoljna djec¢ja izrada prezentacije o pCelama,

¢ Izradujemo maske pcela za dramske igre,

o Zivotni ciklus péele,

¢ Okruzenje pcela u ko$nici,

¢ Anatomija tijela pcela,

¢ Kako pcele rade med?,

¢ Kako pcele komuniciraju?,

¢ Kako se pcele hrane?,

¢ Kako pcele lete?,

* Kakvog je oblika sace?,

e Oprasivanje cvije¢a - STEM aktivnost,

e Igra Buzz Bee Will Catch You,

¢ Izradujemo koSnice i pcele od materijala,

¢ Uc¢imo o pcelarstvu,
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o Stitimo nase péele sadnjom medonosnih biljki u vrtu,
¢ Crtamo zadnji crteZ pcele,
e Slavimo 20. svibnja Dan pcela.

Tijekom rada na projektu s djecom u odgojnoj skupini primjenjivali smo metodu obrazovanja
usmjerenu na dijete, iskustveno ucenje nudedi razlicite poticaje prikladne za dje¢ju dob. Na pocetku
projekta djeca su crtala svoj prvi crtez pcele i izradili smo mentalnu mapu oko crteza s informacijama
o p¢elama s kojima su djeca u tom trenutku bila upoznata (Fotografije 1i 2 - fotografije/radovi djece
koriste se uz suglasnost roditelja/staratelja kao i sve ostale fotografije/radovi djece u ovom radu). U
sobi dnevnog boravka oformili smo Pcelinji centar i obogatili ga razli¢itim poticajima: umetaljkama s
dijelovima tijela pcele, puzzlama s dijelovima tijela pcele, knjigama, slikovnicama, pricama, medom,
propolisom, sa¢em, povecalima, koSnicom i pcelicama, kostimom - zaStitnim odijelom pcelara,
STEM aktivnosti - opraSivanje cvijeca (Fotografije 3 i 4), cvjetnom livadom za pcelinje skupljanje
nektara, slikom Zivotnog ciklusa pcele $to je doprinjelo ostvarenju ciljeva projekta. Atmosfera je bila
radna, motivirajuca i podrzavajuca. U svim etapama projekta djeca su se ukljucivala prema vlastitom
interesu, nekad je to bilo dobrovoljno samostalno istraZivanje djeteta (uz asistenciju roditelja kod
kuce) o pcelama za izradu plakata i prezentaciju djeci i odgojiteljima. U naSoj odgojnoj skupini tri
su djevojcice dobrovoljno uz pomo¢ roditelja izradile kod kuce plakate sa zanimljivostima o Zivotu
pcela, njihovoj dobrobiti za prirodu, vrstamaisl. i pripremile se za samostalno izvodenje prezentacije
u odgojnoj skupini (Fotografije 5 i 6).

Fotografija 1. Prvi crteZ pcele Fotografija 2. Djecji radovi i asoscijacije na pcele
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Fotografija 5. Prezentacija o pcelama 1 Fotografija 6. Prezentacija o pCelama 2

U skupne aktivnosti djeca su se spontano ukljucivala, timski su istrazivala, zakljucivala,
raspravljala. Imali smo iskoriSteni situacijski poticaj u skupini kad je djecak M. donio knjigu ,Pcele“
te smo zahvaljujuci njoj saznali mnoge zanimljivosti o p¢elama (fotografije 7 i 8).
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Fotografija 7. Vrste plela - istraZivanje i crtanje Fotografija 8. Vrste plela - crtanje

KoriStenjem web alata izradili smo puzzle, memory, kviz, istrazivali smo kako pcele prave med
i objasnili vaznost meda koji ima visoku hranjivu vrijednost. Djeca su isprobavala med u raznim
varijantama: mlijeko s medom, ¢aj s medom, konzumacija meda s kruhom i maslacem, izrada
medenjaka (Fotografije 9, 101 11).

Fotografija 9. Konzumacija meda 1 Fotografija 10. [zrada medenjaka Fotografijall. Kozumacija meda 2

Istrazivali smo kako pcele medusobno komuniciraju, plesali kao pcelice tijekom tjelesnih
aktivnosti u dvorani, igrali pokretne igre (Fotografija 12). Od slanog tijesta smo izradivali pcele
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(Fotografija 13) i demonstrirali njihov let, djeca su istrazivala Sesterokutni oblik sa¢a koje nam je
donijela djevojcica I. u vrti¢, a potom su ih izradivali od kartonske ambalaze i hamer papira.

Fotografija 12. Ples pcelica - pokretna igra Fotografija 13. Izrada pcela od slanog tijesta

Nastavkom projektnih aktivnosti na odusSevljenje djece ugostili smo u nasoj skupini pcelara
Gorana Jurjevica i obiljezili Festival znanosti 2023. godine. Prikazali smo kratki film «Fantasti¢ni
Zivot pcela», a pcelar je odrZao malu radionicu pcelarstva te nas podsjetio na iznimnu vaznost pcela
za ekosustav i proizvodnju hrane. Podijelio je s nama svoja znanja i iskustva i pri¢ao zanimljivosti
o pc¢elama, kako Zive u prirodi, proizvode med, oprasuju biljke. Djeca su imala priliku vidjeti kako
izgleda koSnica, obudi zastitno odijelo i SeSir s mreZom, saznati $to je nektar, maticna mlijec i pelud
(fotografije 14 i 15). Na brojna djecja pitanja pcelar je strpljivo odgovarao i poklonio nam 3 staklenke
razlicCite vrste meda koje su djeca po Zelji svakodnevno konzumirala i pelud. Izradili smo kostim
pcCelara, djeca su ga rado isprobavala i koristila u simbolickoj igri.
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Fotografija 14. Posjet pcelara Fotografija 15. Zastitno odijelo plelara

Organizirali smo radionicu djece, roditelja i odgojitelja na kojoj smo izradivali kostime pcela i
plele od razli¢itih predagoski neoblikovanih materijala (Fotografije 16 i 17). Modnom revijom
predstavljajuci kostime pcela odgojnoj skupini Papaline iz naseg vrti¢a obiljezili smo 20. svibnja
Svjetski dan pcela (Fotografija 18). Pripremili smo brosure sa savjetima za zastitu pcela i podijelili ih
roditeljima. Djeci smo omogucili individualni i grupni rad na projektu. Ponudili smo im i projektne
web aktivnosti kroz koje su uz zabavu mogla stjecati nove spoznaje. Tijek aktivnosti i radove nastale
tijekom provodenja nabrojanih projektnih aktivnosti, odgojitelji/ucitelji su fotodokumentirali te
prilozili na Padlet i Twinspace.

Fotografija 16. Kreativna radionica 1
Fotografija 17. Kreativna radionica 2
Fotografija 18. Obiljezavanje 20 svibnja Svjetski dan pcela
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Tijekom rada na projektu radili smo na kompetencijama za cjeloZivotno ucenje. Kompetenciju
uciti kako uciti smo jacali Kkroz osvjeStavanje procesa vlastitog ucenja, te ukljuc¢ivanjem djeteta u
planiranje i organiziranje tog procesa. Digitalna kompetencija se razvijala pri koriStenju racunala,
tijekom cega su djeca upoznala razli¢ite web alate kao vaZan resurs ucenja i dokumentiranja.
Prirodoslovna kompetencija se razvijala poticanjem djece na postavljanja pitanja, istrazivanje,
otkrivanje i zakljucivanje o zakonitostima u svijetu prirode.

Poticali smo samostalnost, kreativnost i odgovornost djece tijekom rada na projektu postujuci
pritom osobni ritam svakog djeteta i individualno razliCite strategije ucenja djece. Tijekom projekta
smo poticali razli¢ite simbolicke izricaje djece: likovne, graficke, kretne, verbalne i druge ekspresivne
modalitete. Takoder smo poticali aktivnosti djece koje su se oslanjale na kreativno stvaranje,
inicijativu djece. Posebnu paZnju smo posvecivali samom procesu stvaranja i izraZavanja djeteta, a
ne rezultatu tog procesa.

ZAKLJUCAK

Kroz projektne aktivnosti djeca su proSirila svoja dosadasnja znanja i dobila nove spoznaje o
vaZznosti pcela koje iako su male, imaju neprocjenjivu ulogu za na$ svijet. Na kraju projekta proveli
smo evaluacijske ankete za ucenike, roditelje i ucitelje. U anketnom upitniku za odgojitelje/ucitelje,
100% naSih odgojitelja/ucitelja izjasnilo se da je ovaj projekt promijenio perspektivu djece/ucenika
o pCelama na pozitivan nacin. Nakon provedbe projekta 86,8% djece/ucenika se izjasnilo da im se
projekt svidio, 99,7% roditelja smatra da je projekt obogatio znanje djece i osvijestio vaznost i ulogu
pcCela. Projekt i rezultate projekta smo Sirili diseminacijskim objavama o projektu: na web stranici
ustanove Djecji vrti¢ Marjan, organiziranjem izloZbe djec¢jih radova “Pcele” u sklopu projekta “If there
are bees, there is life” na dje¢jem odjelu u Gradskoj knjiznici Marka Maruli¢a u Splitu, obiljezavanjem
Festivala znanosti i posjetom pcelara i objavom na LinkendIn profilu. Sudjelovanje nas odgojiteljica u
ovom medunarodnom eTwinning projektu koji je dobio eTwinningovu nacionalnu oznaku kvalitete,
doprinijelo je nasem profesionalnom razvoju, obogatilo dosadasnja znanja i potaknulo nas da o
svojoj odgojno-obrazovnoj praksi i dalje promisljamo, isprobavamo i istraZzujemo.
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Djedji vrti¢ Radost, podrucni objekt ,Nevica“
Mostarska 21, Split

PROJEKT , KUKCI“- DOKUMENTIRANJE PROCESA UCENJA
DJECE 1 UMREZAVANJE KAO STRATEGIJA UCENJA DJECE
JASLICKE DOBI

Sazetak: UmreZavanje kao strategija ulenja na svim razinama, od suradnje sa sustrucnjacima na
razini objekta, suradnje s roditeljima , suradnje s vanjskim institucijama, rezultirala je projektom ,Kukci” i
ostvarivanjem projektnog oblika ucenja u nasoj jaslicnoj skupini. Projekt je zapoceo interesom djece, nastavio
se pronalaskom uginulog kukca na dvoristu, organiziranim posjetom OPG-u i posjetom kustosa Prirodoslovnog
muzeja u Splitu. Cilj nam bio promotriti i dokumentirati kako djeca pristupaju novim i nepoznatim stvarima
te uociti i dokumentirati individualne stilove ucenja te smo, slijedom toga, preuzele uloge opskrbljiva¢a novim
materijalima i etnografa u dokumentiranju individualnih stilova i procesa ucenja kroz fotografije procesa.
Dokumentiranje i izlaganje radova i faza aktivnosti doprinijeli su razvoju govora i komunikacijskih vjestina
kod djece, potaknuli razvoj metakognitivnih vjestina i samoevaluacije, doprinijeli razvoju pozitivne slike o sebi
, osjecaju zajednistva i pripadanja skupini te u konacnici i razvoju osjecaja pripadnosti prirodi, koje smo dio.
Kao preduvjet koji je bio potreban za razvoj ovakvog oblika ucenja, moramo istaknuti dobru adaptiranost djece
koja nam je bila omogucena dobrom suradnjom s kolegicama iz vrtickog programa (Nikolinom Barac i Marijom
Babié) koje su prihvacale djecu koja su pohadala program prosle godine te dobrom suradnjom s roditeljima
koja ukljucuje medusobno povjerenje, zajednicko donosenje vaznih odluka i podrsku nasim idejama. Suradnja s
vanjskim institucijama, poput OPG-a Mustang i Prirodoslovnog muzeja u Splitu, bila je kljucna u produbljivanju
djecjeg interesa, a neposredno iskustvo je potaklo djecu na uocavanje novih pojava i produbljivanje interesa za
navedenu temu.

Kljucne rijeci : dokumentiranje procesa ucenja, individualni stilovi ucenja, situacijsko ucenje, umreZavanje
kao strategija ucenja
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UvoD

Projekt “Kukci“ zapoceo je interesom djece za pricu Erica Carlea: ,Jedna vrlo gladna gusjenica®,
nastavio se pronalaskom uginulog kukca na dvoristu za kojeg su djeca pokazala interes. Djeca su
se tada prvi put srela s tim uginulim kukcem (zlatar) i instrumentima poput povecala i mikroskopa
te nam je cilj aktivnosti bio promotriti i dokumentirati kako djeca pristupaju novim i nepoznatim
stvarima te uociti i dokumentirati individualne stilove ucenja. Interes djece je bio velik Sto
smo uocili promatraju¢i ih u njihovim samoorganiziranim igrama te smo dogovorile suradnju sa
Prirodoslovnim muzejom u Splitu. Projekt se nastavio posjetom OPG-u Mustang u kojem su djeca
bila u bliskom kontaktu sa Zivotinjama te suimala priliku uociti Zive kukce u njihovom prirodnom
staniStu (mrave, paukove, krpelje...) nakon ¢ega nam je u posjet doSao kustos sa izloZbom ,Kukci‘.

Aktivnosti se provode u mjeSovitoj jaslickoj skupini u koju je upisano 15 djece u dobi od 1.-3.
godine Zzivota. U skupini u odgojno-obrazovnom procesu sudjeluju 3 odgojiteljice.

PROJEKT , KUKCI“ - PRIKAZ DOBRE PRAKSE U JASLICAMA

PROMATRANJE KUKCA KROZ MIKROSKOP I DOKUMENTIRANJE PROCESA UCENJA KROZ
ETNOGRAFSKE ZAPISE

Ova aktivnost angazira razlicite vjeStine i sposobnosti: sposobnost dogovora i medusobne
suradnje, odgode vlastitih potreba, okulomotornu koordinaciju i potice razvoj intelektualnih vjesStina
i razmjenu znanja te komunikacijske vjeStine. Sva djeca su bila zainteresirana za aktivnosti no u
aktivnost su se ukljucili u razli¢itim intervalima, u razli¢itom trajanju ovisno o vlastitom interesu
i trajanju pazZnje. Sva djeca, osim Karla, su u jednom trenutku odlucila likovno prezentirati svoj
dozivljaj ponudenim flomasterima, no Karlo je odlu¢io napraviti kukca od plastelina. Kod Simuna
je prevladao interes za boje te je aktivnost iskoristio za imenovanje boja. Svako dijete je doZivjelo
na svoj nacin ono Sto je vidjelo kroz le¢u mikroskopa, leéu povecala i kroz taktilne senzore.
Karakteristicno za djecu te dobi je da uce kroz vlastita osjetila. Jedno od dominantnijih osjetila u
toj dobi je i osjetilo dodira te su tako pristupili i kukcu, ali i mikroskopu kojeg su prvi put vidjeli.
Imitiraju¢i moje ponaSanje i oni su pomicali vijke i kotaci¢e na njemu istraZujudi tako njegove
funkcije i moguénosti.
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Fotografija 4. Dokumentiranje faza procesa ucenja
Fotografija 6. IstraZivanje putem osjetila- taktilnost

IzraZzavanje ponudenim likovnim sredstvima - nakon aktivnosti promatranja kukca kroz
mikroskop, Eli je promatrala kukca kroz le¢u povecala, zatim je otisla u likovni centar i nacrtala
svoj dozivljaj kukca. Kroz likovne aktivnosti poticemo vizualnu i taktilnu percepciju te poticemo na
razvoj opazaja i uocavanja prirodnih pojava oko sebe Svaki crtez reflektira emocije, intelektualne
kapacitete, fiziCki razvoj, perceptivnu svjesnost, kreativni angazman, estetsku svijest i druStveni
razvoj svakog pojedinog djeteta. Brojnost detalja na crtezu indikator je intelektualnog rasta i razvoja
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djeteta; Sto je viSe detalja, to je njegova intelektualna sposobnost visa. Starija djeca u crteze unose
puno viSe detalja od mlade djece. Osim toga Sto crteZi reflektiraju djetetov intelektualni razvoj, oni
ga i poticu.

Fotografija 8.1 9. Promatanje kukca kroz lecu povecala - medusobni dogovor i suradnja.
Fotografija 11. Proces promatranja kukca

Zivi i neZivi svijet oko nas pobuduje razli¢ite emocije kod djece. Cilj je da djeca doZive prirodu
oko sebe i da obrate pozornost na to Sto ih okruzZuje te uvidjeti kako djeca s obzirom na dob i vlastita
prethodna iskustva i spoznaje reagiraju razli¢ito. SnalaZenje u novim i nepoznatim situacijama
potice djecu na angaZzman vlastitih sposobnosti i znanja i traZenje novih i kreativnih rjeSenja ¢ime
poticemorazvoj divergentnog misljenja i razvoj kreativnih sposobnosti i vjestina.

Fotografije 12.1 13. Crtanje kukca uz interaktivnu slikovnicu
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Fotografije 14., 15. i 16. Posjet kustosa Prirodoslovhog muzeja u Splitu s izloZbom: ,, kukci”

SAMOORGANIZIRANE AKTIVNOSTI DJECE

Fotografija 17. Igra pretvaranja ,Ja sam kukac” Fotografija 18. Scenska dramaizacija
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IZLAGANJE RADOVA I FOTOGRAFIJA PROCESA RADA

Fotografije 19.1i 20. IzloZba radova

Prezentacija i izlaganje radova i fotografija procesa jako je vazna i neizostavna faza ucenja koja
potice cjelovit razvoj djeteta, osobito metakogniciju koja pozitivno utjece na sve aspekte razvoja. lako
u jaslickoj dobi verbalne sposobnosti nisu dovoljno razvijene, poticanjem razvoja metakognitivnih
vjeStina, pozitivno utjeCemo na razvoj komunikacije koja povratno utjeCe na poboljSanje
metakognicije i doprinosi razvoju cjelovite djetetove licnosti ukljuCujuéi i razvoj pozitivne slike
o sebi, samopouzdanja te djeluje povezujuée prema pripadnicima iste skupine i stvara kod djece
osjecaj pripadnosti. U ranoj predskolskoj dobi vazno je djetetu osigurati radost otkrivanja i ucenja
koje se najviSe oslanja na igru i druge djetetu zanimljive aktivnosti. Uloga predskolske ustanove
je da djeci omoguci slobodu izbora aktivnosti, sadrZaja, partnera za aktivnost, prostora i nacina
oblikovanja aktivnosti te da ih potice da za svoje ucenje preuzmu odgovornost.

ZAKLJUCAK

Ucenje je aktivni, subjektivni proces konstruiranja znanja pojedinca, koje se izvana moZe samo
pokrenuti, ali se njime ne moZe izravno upravljati i ono se u razlic¢itim subjektima ucenja ( djece i
odraslih) ne dogada ni jednakim redoslijedom ni jednakom brzinom. Pomicudi vlastite granice i ne
ogranicavajuci se materijalima i poticajima koji su prikladni ili neprikladni za dob, razinu verbalnosti
i slicno iskoraknuli smo iz zone vlastite udobnosti i upustili se u istrazivanje vlastite prakse i vlastite
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slike o djetetu. Prezentacijom ovog projekta smo htjeli sebe potaknuti na razmisljanje i samorefleksiju
o tome kakvu sliku djeteta jaslicne dobi u vlastitom radu imamo. Polazeéi od Cinjenice da se dijete
razvija u poticajnom socijalnom i fizickom okruzenju vrti¢a u interakciji s materijalima i drugom
djecom te uz neizravnu potporu i poticaj odgojitelja preuzeli smo ulogu opskrbljivaca i etnografa
s ciljem pracenja i dokumentiranja individualnih stilova u¢enja i nacina na koji djeca pristupaju
novim materijalima, kako se suocavaju s problemskim situacijama i preprekama, kako suraduju i
komuniciraju. Suradnjom sa sustru¢njacima, roditeljimaivanjskim institucijama, izradom fotografija
aktivnosti, izlaganjem radova i kroz razgovor i sastanke donoSenjem zajednickih odluka, poticali
smo, kako djecu tako i sebe, na samoprocjenu vlastitog djelovanja, misljenja, ucenja i komunikacije
s drugima kao osnovne alatke razvoja odgovornosti. PodrZavanje inicijativnosti i samoorganizacije
djeteta u oblikovanju vlastitih aktivnosti rezultiralo je razvojem autonomije i samim time razvojem
pozitivne slike o sebi ( znam da znam i znam da mogu ), osje¢ajem pripadnosti skupini i svijetu koji
nas okruzuje. Ovo je projekt u kojem smo zajedno rasli i kroz umreZavanje s ostalim sudionicima
koji su obogatili ovaj proces, upoznavali jedni druge i razvijali i unaprijedivali vlastite strategije
ucenja.
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PROJEKT ,HELLO TO ALL THE CHILDREN*

SazZetak: Projekt, Hello to all the children’, iniciran je interesom potencijalno darovitih blizanaca; poznavatelja
kontinenata, stranih zemalja, zastava svijeta; a trajao je pune tri godine. IstraZivanjem i znatiZeljom motivirali su i
ostalu djecu koja su suraduju¢i medusobno, s djecom iz susjednih skupina, roditeljima, odgojiteljima, pedagogom,
profesoricama engleskog i talijanskog jezika, lokalnom zajednicom; upoznavala razlicite kontinente i zemlje,
biljni i Zivotinjski svijet, kulturu, tradiciju, jezik, hranu, znamenitosti. Projektom se kontinuirano uskladivalo i
prostorno-materijalno okruZenje, te su se centri mijenjali; od Buckingham palace kraljicinih odaja, do Africke
savane. Pracenje i podrska istraZivackih aktivnosti i interesa djece, preduvjet je kvalitete iskustava i intenziteta
ucenja. Posebna pazZnja usmjerena je na vrijednost humanizma i tolerencije; senzibiliteta prema drugima,
pluralizam kultura; nacionalnih, vjerskih, etnickih i ostalih razlika.

Kljucne rijeci: umreZavanje, multikulturalnost, obrazovna dobrobit, medijska pismenost, poCetno usvajanje
engleskog jezika

UvoD

Radom na projektu utjece se na emocionalni, kognitivni i socijalni razvoj, a dijete uci iz situacija
kojima je izlozeno. Zbog toga je vazno da odgojitelj kao refleksivni prakticar istrazuje, razmislja,
dokumentira proces i nenametljva je podrska (Slunjski, 2001). Prema Viskovi¢, Visnji¢-Jevtic,
Bouillet (2021) koncept multikulturalnosti RPOO temelji se na integraciji kurikularnih sadrzaja iz
razlicitih kultura, konstrukciji znanja, prevenciji predrasuda i stereotipa, pedagogiji temeljenoj na
ravnopravnosti, te inkluzivnoj kulturi ustanova.

U skupini pocetnog usvajanja engleskog jezika, aktivnosti i interes potencijalno darovitih
blizanaca sa predznanjima iz geografije i naglaSenom Zeljom za novim iskustvima; bili su klju¢ni u
pokretanju ovog projekta.
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CIL] PROJEKTA

Cilj projekta je aktivnostima, materijalima i digitalnim medijima, upoznavati djecu sa razli¢itim
kulturama, jezicima, obicajima, znamenitostima, prirodnim ljepotama diljem svijeta. Tijekom
aktivnosti primarno je usmjeravanje ka vrijednostima humanizma i  toleracije, postivanju
razlicitosti, zivljenju djecjih prava, otvorenosti prema novim znanjima i divergentnosti misljenja.
Takvim pristupom ocekuje se jacanje identiteta skupine i preoblikovanje sobe dnevnog boravka i
predsoblja. Projektim uc¢enjem ocekuje se razvoj jezi¢nih vjeStina, kulturne svijesti i izrazavanje na
hrvatskomi stranom jeziku. Koristenjem ra¢unala u svakodnevnom radu cilj je unapredivati digitalne
kompetencije djece. ZajednisStvom, pomaganjem starije djece mladima, usporedbom kultura, obicaja
zemalja, utjecati na razvoj socijalnih i gradanskih kompetencija. Interakcijom i medusobnom
suradnjom djece, roditelja, lokalne zajednice stvoriti uvjete za umrezavanje i suradni¢ko ucenje.

TIJEK PROJEKTA

Model zemaljske kugle sa kontinentima, posluZio je na samom pocetku kao temelj za spoznavanje
kontinenta Zemlje u svemiru, njenog oblika i smjestaja, a izradena je kaSiranjem i bojanjem velikog
balona (Fotografija 1). Karta svijeta sa oznaCenim kontinentima nadopunila je centar stranog jezika
(Fotografija 2), a djecaci su crtali i modelirali zastave od lego kockica, igrali drustvene igre, Sto se
svidjelo i ostaloj djeci koja su slijedila njihove aktivnosti (Fotografija 3, 4 i 5).

Fotografija 1. Fotografija 2.
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Fotografija 3. Fotografija 4. Fotografija 5.

HELLO TO UK

Zbog specificnosti posebnog progama i engleskih pjesmica koje su djeca imala priliku slusati,
pjevati- prvotno se proucavala kultura, povijest i znamenitosti Velike Britanije. Pjesma , London
Bridge is falling down" djeci se pribliZila zbog svoje melodi¢nosti, ali su ih osobito dojmile slike i
video zapisi zanimljivosti diljem Velike Britanije. Djeca su dozivljeno izrazavala i stvarala; crtala,
slikala, modelirala i konstruirala (Fotografije 6 i 7). Razgovori o kraljevstvu bili su poticaj za izradu
stolca kraljice Elizabethe, a predsoblje se pretvorilo u Buckingham palace (Fotografija 8). To je bilo
mjesto susreta, razgovora, ,Cajanki“ u dvorcu, pjesama, kostimiranja, simbolickih igara kraljice,
kralja, princeza, strazara. Prepoznavali su znamenitosti poput ,Big Bena“, te zastava koje su crtali
i izradivali od lego kocaka. Buduéi da su sadrzaji bili prilagodeni njihovim trenutnim interesima
i znanjima, djeca su razvijala mastu, izrazavala svoju kreativnost, te usvajala nova znanja tijekom
igre. Proces ulenja stranog jezika najprirodniji je u ranoj fazi, kada su djeca intrizi¢no motivirana
uz prisutne elemente zabave (Adzija i Sindik, 2014). Kao gost u skupini, djeci se pridruzio roditel;j;
profesorica engleskog jezika, te je djeci priblizila ¢ari americkog pisca Erica Carla. Roditelji su se
ukljudili u upotpunjavanje centra ,Library“ novim slikovnicama. Djeci se osobito svidjela slikovnica
»The very hungry caterpillar” koju su i ilustrirali, a ista je te godine bila tema dramatizacije.
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Fotografija 6. Fotografija 7. Fotografija 8.

HELLO TO JAPAN

Projekt se nastavio putovanjem u Aziju i daleki Japan (Fotografija 9). Kamishibai kazaliSte
ponudilo je poseban oblik pripovijedanja. Djeca su slusala price, instrumentalnu japansku glazbu,
te ilustrirala vlastite price koje su prikazivali jedni drugima. Motivi zemlje izlaze¢eg sunca, hramovi,
vrtovi kao mjesta mirailjepote, japanski narod i njihova odjeca, kimono, povijest nindi, sumo boraca;
samo su neki od ideja u pricama i plakatima. Djeca su se uz zvukove tradicionalne japanske glazbe
gudackih instrumenata sanshin, koto, kokyu, udubljivala u aktivnosti crtanja, slikanja, oblikovanja,
dramatizacije. Osobito im se svidjelo japansko pozdravljanje klanjanjem, te melodi¢nosti usporenost
pokreta. Zajedno s roditeljima, u kreativnoj radionici, djeca su izradivala japanske lutkice koje su
koristili za dramatizaciju. Promjene su se dogadale u kuhinji koju su obogatili ilustriranom japanskom
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hranom; sushijem, te izradivali Stapice za jelo. Pokazivali su znatiZelju i poStovanje prema obicajima,
kulturi i vjeri daleke zemlje.

Fotografija 9. Fotografija 10.

HELLO TO NIGERIA

Upoznavanjem kontinenta Afrike, njegovih karakteristika i obicaja, osjetio se senzibilitet prema
gladnoj djeci. Razgovorom o djecjim pravima, razvila se svijest kako u nekih djelovima zemaljske
kugle drugi nemaju jednaka prava i moguénosti. Nove spoznaje bile su motiv za promisljanje o
tome koliko se hrane svakodnevno baci. Nakon samorefleksije dogodile su se pozitivne promjene
u skupini; obroci se jedu cjelovito. Kako sva djeca svijeta imaju potrebu za sigurnoséu, toplinom
doma, ljubavlju, vrticem, obrazovanjem, igrom, hranom, razvila se Zelja za humanitarnim radom
i pomodi prijateljima iz Afrike. Projekt se nastavio u smjeru upoznavanja biljnog i Zivotinjskog
svijeta Afrike, prirodnih znamenitosti, obicaja Zivota plemena. Suradujudi s roditeljima, na radionici
»creative workshop“ izradivale su se maske plemena i kostimi koji su se koristili za dramatizaciju, te
su se oslikavali pejzaZzi Afrike (Fotografija 11). Prikladnim fotografijama i video zapisima vulkana,
usvojena su znanja kako vulkani nastaju; pojmovi lave i magme, te njihove vrste. Istrazivacko-
spoznajne aktivnosti koje su slijedile su izrada vulkana kaSiranjem i bojanjem. KoriStenjem octa i
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sode bikarbone slijedilo je demonstriranje erupcije lave, gdje su se djeca kao pravi Stem znanstvenici
i istrazivaci, uzivjela u pjenuSavom iznenadenju (Fotografija 12).

) NIGEKIA

P S
an

P ]
=)

Fotografija 11. Fotografija 12.

HELLO TO MEXICO

Putovanje se nastavilo prema novom Kontinentu- Americi, drzavi Mexicu. Interesantne slike
borbe Ateka i Spanjolaca vijerno su ilustrirane (Fotografija 13). Mediji i encikopedije pomogle
su u proucavanju gradevina od asteskih piramida do danasnje arhitekture modernih i starih
gradova. Interes se proSirio na ostale zanimljivosti; Zvotinje, prirodne znamenitosti, najvec¢i vulkan
Popokatepetl, Fridu Kahlo. Drevne meksicke civilizacije; Asteci, Maje uzgajali su kakao i prvi napravili
omiljenu slasticu, cokoladu. Grupa djece je maskare obiljezila kostimirajuéi se u meksi¢ku nosnju sa
sombrerom.
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Fotografija 13.

HELLO TO ITALY

Suradnjom sa profesoricom talijanskog jezika, djeca su imala priliku slusati talijanske pjesmice
i price, zabavljati se karticama i bojankama u periodu od tri mjeseca. Pricica u slikama , Il sole e il
Vento®, pjesme , Il canzoni dei colori*, ,Se sei felice* , , Testa, spalle, gambe e pie™, pomogli su usvajati
jednostavne izraze koje su nakon ciklusa radionica djeca ponavljala tijekom cijele godine. U nastavku
aktivnosti koristilo se racunalo kako bi se otkrivale znamenitosti, gradovi, hrana, te se prostor prema

tome preoblikovao i nadopunjavao.

Pjesma s pokretima ,Hello to all the Children of the World“ kojom se pozdravlja na razli¢itim
jezicima svijeta, zaokruZila je projekt, sanastupom na Smotri djece i mladezi (Fotografija 14). Zavrsna
priredba na istu temu, bila je prirodan slijed; djeca su uZzivala u glazbi, pjesmama, dramatizaciji i
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putovanju kroz razlicite krajeve svijeta (Fotografija 15). Roditelji su donosili enciklopedije, predmeta
iz razlic¢itih djelova svijeta koje smo proucavali. Bili su aktivni gosti u nasoj skupini, prepricavali
dozivljaje sa putovanja, te sudjelovali na brojnim radionicama.

Fotografija 14. Fotografija 15.

ZAKLJUCAK

lako je prihvacanje razlicitosti, empatija i otvorenost prema drugim kulturama, jezicima, nacijama,
djeci prirodna, multikulturalnost je potrebno podrzavati i razvijati. Osobito je znacajan senzibiltet
prema onima koji nemaju jednake moguc¢nosti i prava. Raznovrsnim izraZavanjem i stvaranjem,
te umjetnickim interpretacijama slikovnica, dramatizacijama, a primarno socijalnom podrskom,
suradnjom i medusobnim interakcijama; usvojila su se nova i preoblikovala postoje¢a znanja.
Dokumentiranje procesa pomoglo je u planiranju buducih aktivnosti. Projekt je iznenadujuce dugo
trajao, a osim strukture skupine u kojoj je bilo viSe potencijalno darovitih; zabavni sadrzaji i mnogo
glazbenih aktivnosti utjecali su na aktivan angaZzman djece. Njihovim promatranjem, slusanjem,
te razumijevanjem aktivnosti i procesa ucenja, moZe se zakljuciti koliko su djeca bila radosna i
napredovala tijekom projekta. Unutarnji mir, zajednisStvo i kvalitetni odnosi utjecu na sve ostale
procese. Emocionalna stabilnost se i tijekom ovog projekta pokazala kao preduvjet svih dobrobiti, jer
samo je zadovoljno dijete znatiZeljno i pozitivno, konstruktivno prema novim izazovima i znanjima.
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PROJEKT ,VITEZOVI“

Sazetak: Osobita pozornost u odgoju i obrazovanju pridaje se aktivnom ucenju djece i osmisljavanju
poticajnog materijalnog okruZenja u kojem djecu poticemo na istraZivanje, promisljanje i kreativnost. Jedan od
nacina aktivnog ucenja je projektni nacin rada. U radu je prikazan tijek projekta ,Vitezovi“ u kojem se djeca
bave temom koja ih zanima, izgraduju, preoblikuju i restrukturiraju svoja razumijevanja i znanja u suradnji s
drugom djecom, odgojiteljima, roditeljima i lokalnom zajednicom. Povezivanje i suradnicki odnosi svih dionika
tog procesa pridonose stvaranju uvjeta ucenja, koje se dogada kad se postuje autonomija i sloboda djeteta da
djeluje u skladu sa svojim individualnim potrebama i moguénostima te kad se dijete osjeca zadovoljno i sigurno.

Kljucne rijeci: poticajno okruZenje, istraZivanje, ucenje, kulturna bastina i tradicija

UvoD

Integriranim kurikulumom usmjerenim na dijete nastoji se postivati prirodna znatiZelja, interesi
i potrebe djece stvaranjem okruzenja koje im omogucuje slobodu izbora i potice ih na preuzimanje
odgovornosti za svoje izbore i ponaSanja. Kako ne moZe imati unaprijed definirani plan, ve¢ ga
zajedno stvaraju odgojitelj i dijete, naglasak je na timskom radu djece i odgojitelja i djece razlicite
dobi i sposobnosti (suradnic¢ko ucenje). Slunjski (2012) navodi ucenje kao dinamican i nepredvidiv
proces, a djetetovu prirodu kao aktivnu, otkrivacku i istrazivacku; stoga umjesto planiranja projekta
stavlja naglasak na promisljanje situacija u€enja u kojima dijete kontinuirano nadograduje ili mijenja
svoja saznanja. Kvaliteta iskustava i perspektiva ucenja djece Cesto je odredena upravo pedagoskom
osmisljenos¢u okruzenja u kojem dijete boravi (Slunjski, 2011). Ucenje na dubljem stupnju
dogada se onda kada su djeca opuStena, sigurna i samouvjerena. Promatranje samoiniciranih i
samoorganiziranih aktivnosti djece u kojima pokazuju razli¢ite kompetencije i ,skrivena“ znanja
mogu biti velika pomo¢ odgojitelju u promisljanju odgojno-obrazovne prakse (Slunjski, 2011).
Osluskujuéi interes djece zapoceli smo projekt ,,Vitezovi®“. Slobodom izbora aktivnosti djeca

458



Mirisi djetinjstva

su svakodnevno pokazivala interes za maceve te smo odlucili ovu temu proSiriti i  djeci pruZiti
dovoljno poticaja kako bi njihovi interesi porasli.

CIL] PROJEKTA

Cilj projekta je kroz aktivnosti sakupljanja, istrazivanja, identificiranja i biljeZenja upoznati svijet
vitezova.

TIJEK PROJEKTA

MAC U KAMENU

Djeca nova znanja usvajaju listajuci enciklopedije i traze¢i zanimljivosti o macCevima putem
prijenosnog racunala. U moru informacija o vrstama, velicinama, pa i funkciji maceva, fokus interesa
im se zaustavlja na macu Excaliburu, odnosno macu kralja Arthura.

U poticajnom okruZenju djeca se likovno izrazavaju crtajuc¢i spomenuti mac olovkom te u tehnici
grataz. Ovim aktivnostima se razvija percepcija, narocito vizualna jer uocavaju svaki detalj na
fotografijama i to realno prikazuju na papir (Fotografija 1).

Djecaimaju priliku svakodnevno se Koristiti razli¢itim svojstvima materijala, ali ipak suim najvise
primamljivi oni neoblikovani koji omogucuju slobodu istrazivanja. Igrajuci se s razli¢itim oblicima
kartona djeca izraduju maceve. Samostalno ih ukra$avaju silikonskim pistoljem te naknadno oblazu
aluminijskom folijom. Ovakvim nac¢inom rada djeci se omogucava stjecanje samopouzdanja i vjere u
sebe te joS veéi razvoj kreativnosti. U proces se ukljucuju i roditelji izradujuc¢i maceve te koristeci se
njima spontano izvode pokrete macevanja.

Nakon Sto smo procitali pricu ,Mac¢ u kamenu* u vrti¢u djeca spontano stvaraju kino , Kastelet"
Sto je bio poticaj da istoimenu pricu pogledamo u verziji crtanog filma. Nakon toga se kod njih razvio
jo§ vedi interes za maceve, kralja Arthura, a posebno za Zivot vitezova (Fotografija 2). Proucavajuéi
sve navedeno izradili smo plakat na kojem smo iznijeli nova znanja kao Sto su vrste i simbolika
maca, dijelovi maca, osobine vitezova, kako se postaje vitez, vitesSka oprema, dijelovi odjece i oklopa
(Fotografija 3).
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Fotografija 1. Fotografija 2. Fotografija 3.

VITESKO DOBA

Iskazivanje i realizaciju vlastitih interesa i ideja, razvoj kritickog misljenja  te planiranje,
organiziranje i provedbu aktivnosti o vitezovima djeca razvijaju simbolickim igrama ,Da sam vitez“
i ,ViteSke igre”, likovnim izrazavanjem modelirajuci foliju u lik viteza, crtaju¢i ugljenom dijelove
odjece i oklopa, slikaju¢i uljnim pastelom Stitove i srednjovjekovne uzorke, rezbareci foliju za
graviranje kojom nastaju pecatnjaci (Fotografija 4 i 5). OsvjeStavanje vlastitog procesa ucenja te
poticanje i osnazivanje istrazivackih interesa djeca razvijaju izradom oruZja samostrela i katapulta.
Kako bi stvorili cjelovitu sliku o dje¢jim interesima, aktivnostima, moguénostima i kompetencijama,
usvojena znanja dokumentiramo izraduju¢i slikovnicu ,Doba vitezova“ U njoj su saZete slike i crtezi,
verbalni izricaji te samorefleksije i opservacije postignuca djece. Ovakav nacin neformalnog oblika
komuniciranja pridonosi kreiranju kulture ukljucenosti i dijaloga izmedu svih sudionika u vrticu te

van njega (Fotografija 6).
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Fotografija 6.
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BIO JEDNOM JEDAN DVORAC...

Putujuci kroz projekt kreativnost djece se njeguje, potice i razvija razli¢itim oblicima stvaranja
i izrazavanja, a u podrudju njihovog posebnog interesa su dvorci. Simbolic¢ki izri¢aj dvoraca djeca
osnazuju crtajuéi kredom i kolaZom, slikaju¢i lego kockama (Fotografija 7), igrajuéi se otpadnim i
neoblikovanim materijalom, sadeéi sjemenke graha stvarajuci pritom nebeski dvorac, istrazujuci
staticnost lego dvorca na pjeni za brijanje, igrajuéi kreativnu igru u parovima ,Ja smislim - ti gradi“
(Fotografija 8). Radoznalost, kreativnost, divergentno misljenje i stvaralacki potencijal djece rezultira
izradom drusStvene igre ,0svoji dvorac” koju djeca samostalno osmisljavaju, od samog izgleda igre i
pijuna do utvrdivanja njenih pravila (Fotografija 9).

Fotografija 7. Fotografija 8. Fotografija 9.

ZELIM ZNATI VISE

Stjecanje novih znanja i iskustava te stvaranje kvalitetnih uvjeta za daljnji razvoj projekta
Vitezovi pronasli smo u Arheoloskom muzeju Split gdje su djeca pod vodstvom muzejskog pedagoga
sudjelovala u edukativnoj i kreativnoj radionici. Zadovoljenje potreba djece, razvoj njihovih
potencijala te stjecanje novih spoznaja i vjeStina omogucio je posjet KliSkoj tvrdavi i organizirani
docek Kliskih uskoka. U povijesnim odorama su djecu upoznali s povijesnim znamenitostima te
ih obogatili atrakcijama uskocke izvedbe - strelicarstvo i srednjovjekovno macevanje. Kvalitetna
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suradnja sa Sirom lokalnom zajednicom i povezivanje svih sudionika odgojno obrazovnog procesa
utjeCe na kontinuitet razvoja djece ali i samog projekta. Cijeli projekt je finaliziran scenskom
izvedbom price ,Sunce djever i Neva Nevicica u kojem su roditelji sudjelovali izradom kostimografije
i scenografije i otisnutom slikovnicom ,Doba Vitezova“ ispunjene dje¢jim radovima, pocCetnim
znanjima, transkriptima i osvjeStavanjem vlastitog ucenja.

Fotografija 10. Fotografija 11.

ZAKLJUCAK

Realizacija projekta obuhvatila je niz aktivnosti koje su bile usmjerene prema djeci, roditeljima
i druStvenoj sredini, a naglasak je bio na procesu ucenja kroz igru, manipuliranje, istrazivanje,
razgovor te kreativno razmisljanje i izrazavanje Upravo u tom umreZzavanju svi su bili ukljuceni
ravnopravno i otvoreno: od inicijative, planiranja, provedbe kao i zavrsne evaluacije. ,Zadovoljstvo

proizlazi iz istrazivackog nagona, a bez uklju¢enosti nema ucenja na dubljem stupnju” (Laevers i
Declerq, 2011).
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