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Uvodnik

Monografija Citanje u ranoj adolescenciji financirana je u sklopu Erasmus
plus projekta Boys reading koji je dobio dvogodisnje financiranje za razdoblje od
2014. do 2016. godine i provodio se na tri razine: medunarodne suradnje u
prijenosu ideja dobre prakse, implementaciji dobre prakse i istrazivanju glavnih
postavki i rezultata implementacije dobre prakse. Lista autora ¢iji su radovi
sastavni dio ove publikacije ukazuje na razli¢ita podru¢ja znanstvenog bavljenja.
Razli¢ite studije prikazane kroz poglavlja ove znanstvene monografije rezultat su
istraZivackih aktivnosti koje su se provodile u okviru projekta Boys reading, ali i
neovisnih studija koje su se u istom vremenskom razdoblju provodile u Republici
Hrvatskoj.

Sadrzajno, ova monografija namijenjena je znanstvenicima, istraZivac¢ima,
nastavnicima 1 studentima koji se bave podru¢jem pismenosti, motivacije i
ukljucenosti u Citanje, postignu¢ima u Citalackoj pismenosti i rodnim razlikama s
obzirom na motivaciju i Citalacka postignu¢a. Monografija je podijeljena u tri
dijela i njima pripadajucéa poglavlja. Prvi dio ukljucuje Cetiri poglavlja s radovima
0 poticanju Citanja i1 stavovima prema Citanju. Drugi dio posveéen je temi
poticanja ¢itanja kroz kurikulum i ukljucuje tri poglavlja, dok se u trecem dijelu u
koji su uvrstena tri rada progovara se o Citateljskim navikama studenata te ulozi
medija u razvijanju ¢italacke pismenosti.

U prvom poglavlju prvog dijela monografije naslovljenog Poticanje ¢itanja i
stavovi prema citanju, autorica Anita Mandari¢ Vukusi¢ piSe o ulozi roditelja u
poticanju djeCaka na Ccitanje te naglasava da je razvoj komunikacijskih
sposobnosti usko povezan s razvojem Ccitalackih vjestina koji pocinje od prvog
susreta djeteta s knjigom. U radu je poseban interes stavljen na obiteljski
kontekst, odnosno na roditelje koji svojim primjerom pruzaju model djetetu, a
intervencijama mogu privlaciti ili odbijati dijete od ¢itanja. U drugom poglavlju
autorice Andreja Bubi¢ i Tina Juki¢ daju prikaz istraZivanja navika citanja kod
hrvatskih adolescenata, pri ¢emu su ispitane navike i stavovi o Citanju medu
adolescentima te je ispitan i doprinos individualnih karakteristika ucenika
njihovim stavovima o ¢itanju. Rezultati istrazivanja ukazuju da djevojcice,
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gimnazijalci 1 ucenici koje karakteriziraju viSe razine emocionalne
kompetentnosti imaju pozitivnije stavove prema ¢itanju. Autorice zakljucuju da je
medu adolescentima potrebno poticati ¢itanje pri ¢emu je U tom procesu potrebno
uvazavati 1 njihove individualne razlika. U tre¢em poglavlju autorice Jasna
Mili¢ki i Ana Sudarevi¢ istrazivale su iskustva i stavove o Citanju e-lektire
ucenika Sestih razreda u Republici Hrvatskoj. lako jo§ uvijek preferiraju tiskanu
knjigu, uenici odrastaju s digitalnim medijima. Pozitivni stavovi prema ¢itanju u
veéem postotku prevladavaju kod djevojlica, pa zadadéa ostaje poticanje i
promicanje Citanja u tehnologijskom okruZzenju i s naglaskom na djecake. U
Cetvrtom poglavlju autorica Sani Kunac prikazuje rezultate istrazivanja o
stavovima 1 ucestalosti Citanja ucenika sedmih i osmih razreda. Pokazalo se da
veéina ucenika uziva u Citanju te da pozitivnije stavove o cCitanju imaju
djevojcice, odli¢ni ucenici te oni koji ¢itaju vise knjiga mjesecno. Rezultati su
interpretirani u kontekstu postoje¢ih spoznaja o Citanju adolescenata te su
naglasene implikacije za pristup poticanju ¢itanja u skoli.

Drugi dio monografije naslovljen je Poticanje citanja kroz kurikulum, a u
petom poglavlju autorice Vesna Kostovi¢-Vranje$ i Mila Buli¢ usmjeravaju se na
nastavne sadrzaje kemije kao poticaj Citanju popularnih knjiga. U sklopu projekta
Boys reading organizirana je nastava kemije u kojoj su KkoriSteni tekstovi
popularnih knjiga te su ispitani stavovi uc¢enika o koriStenju tekstova popularnih
knjiga u nastavi kemije. Istrazivanjem je utvrdeno da sadrzaji kemije mogu biti
poticaj za Citanje popularnih knjiga. Primjeri dobre prakse motiviranja
adolescenata za Citanje autorica Tonce Juki¢ i Jadranke Nemeth-Jaji¢ tema su
Sestog poglavlja. Autorice daju prikaz istrazivanja provedenog s ciljem
utvrdivanja primjera dobre prakse u motiviranju adolescenata na Citanje.
Postupkom intervjuiranja ispitane su nastavnice Hrvatskoga jezika koje sustavno
poticu citanje kod ucenika te su temeljeno na rezultatima istraZivanja ponudene
preporuke za promicanje Citanja u odgojno-obrazovnome procesu. U sedmom
poglavlju autorica Ines BlaZzevi¢ piSe o mogucnostima poticanja Citanja kod
uéenika u prvom odgojno-obrazovnom ciklusu. S ciljem postizanja pozeljnih
razina CitalaCke pismenosti nuzno je u svakodnevni odgojno-obrazovni proces
implementirati razli¢itu literaturu koja ¢e pobuditi interes ucenika za daljnje
Citanje. Rezultati provedenog istrazivanja ukazuju na potrebu koristenja literature
popularne medu ucenicima te ucestalosti koriStenja navedene literature u
odgojno-obrazovnom procesu.

Treéi dio monografije pod naslovom Citateljske navike i mediji sadrzava tri

poglavlja. U osmom se poglavlju autorica Ivanka Kui¢ bavi temom digitalnog
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Citanja studenata te daje prikaz istrazivanja osposobljenosti studenata za Citanje i
digitalno Citanje, a s idejom daljnjeg istrazivanja sposobnosti Ccitanja,
razumijevanja i u¢inkovitog koristenja informacija i znanja iz digitalnih i tiskanih
tekstova studenata. U devetom poglavlju autori Mate Juric i Snjezana Dimzov
bave usporedbom (itateljskih ponasanja studenata humanistickih i drustvenih
studija pri uéenju u tiskanom i digitalnom okruzenju. Utvrdeno je da postoje
razlike izmedu studenata humanisti¢kih i druStvenih studija u informacijskom
ponasanju s obzirom na vrstu studija i spol ispitanika. U posljednjem poglavlju,
autorica Ana Markoti¢ bavi se temom razvoja digitalne i medijske kompetencije
kroz medij filma. Rad tematizira i analizira kako dijete dozivljava pisanu rije¢
unutar pokretnih slika te na koji na¢in mozemo potaknuti dijete na Citanje putem
nastave filmske kulture u primarnom obrazovanju.

Ova monografija daje vrijedna doprinos razumijevanju navika u ¢itanju
adolescenata kao i metoda koje koriste ucitelji sa svrhom poticanja vjestina
¢itanja kod ucenika. Moguce je zakljuciti da postoje razlike u navikama citanja s
obzirom na spol, dob i preferencije ucenika. Ako postoji dobra suradnja izmedu
zajednice, veca je vjerojatnost da ¢e djeCaci nastaviti razvijati svoje Citateljske
sposobnosti u posebno osjetljivom razdoblju rane adolescencije.

Jesen, 2019.
Urednici
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POGLAVLJE 1

Roditelji u poticanju djecaka na ¢itanje

dr. sc. Anita Mandari¢ Vukusi¢
Filozofski fakultet u Splitu
E-mail: amandari@ffst.hr

SAZETAK

U kontekstu cjelozivotnog ucenja jednom od kljucnih kompetencija prepoznaje se
Jezicna kompetencija. Razvoj vjestina slusanja, govorenja, ¢itanja i pisanja potreban je za
razvoj sposobnosti komunikacije u razlicitim Zivotnim situacijama. Razvoj komunikacijskih
sposobnosti usko je povezan s razvojem citalackih vjestina koji pocinje od prvog susreta
djeteta s knjigom. Nedavna istrazivanja znanja i vjestina osnovnoskolske djece pokazuju
da djecaci postizu znatno nize rezultate u testovima citalacke pismenosti od djevojcica.
Osim $to velik utjecaj na razvoj citalackih vjestina djecaka imaju odgojno-obrazovne
ustanove, znacajnim cimbenikom navode se roditelji. U ovom radu poseban interes stavit
Ce se na obiteljski kontekst, odnosno na roditelje koji svojim primjerom pruzaju model
djetetu, a intervencijama mogu privlaciti ili odbijati dijete od citanja. Nadalje, uputit ée se
na vaznost ucitelja koji bi zbog svojih pedagoskih kompetencija mogli pruziti podrsku
roditeljima u poticanju citalackih vjestina njihovih djecaka.

Kljuéne rije€i: citalacke vjestine; rana adolescentska dob, suradnja; ucitelji

UuvoD

Vaznost razvoja pismenosti tijekom povijesti mijenjala se ukorak s
drustvenim razvojem i potrebama. Do 1950-ih godina pojam pismenosti odnosio
se na alfabetsku pismenost, a nakon 1950-ih, prate¢i promjene i razvoj
tehnologija, pismenost se pocinje razumijevati kljuénom vjeStinom u
sporazumijevanju, tj. ¢itanju, pisanju, slusanju i govorenju (Bester, 2003, prema
Dijanosi¢, 2009). U danasnjemu globaliziranom svijetu pojedinci koji znaju Citati,
odnosno iscitati sadrZaj i razumjeti njegovo znacenje, mogu laksSe donijeti odluku
koje su im informacije potrebne za uspjesno rjeSavanje problema. Pismenost se
stoga Cesto spominje medu proklamiranim vrijednostima 21. stoljeca te se
opismenjavanje

13
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smatra temeljem osnovnog obrazovanja i stvaranja kvalitetnijeg okruZenja.
Pismenost se smatra jednim od najvaznijih ¢imbenika u provodenju temeljnih
ljudskih prava, ravnopravnosti po svim osnovama i poticanja trajnog razvoja
drustva (Nadrljanski, 2006).

Citanje kao jedna od temeljnih sastavnica pismenosti, nuzno je ne samo za
postizanje ishoda iz jezi¢no-komunikacijskoga odgojno-obrazovnog podruéja
(NOK, 2010), ve¢ se smatra temeljnom vjestinom potrebnom za razvoj ostalih
kompetencija. Razvoj temeljnih kompetencija omogucuje pojedincu aktivnu
participaciju u osobnom i druStvenom zivotu, pri ¢emu cCitalaCke vjestine
imaju posebnu vaznost u razumijevanju znacenja sadrzaja iz svakodnevnog
zivota. Stoga, €ini se vaznim poticati aktivnosti Citanja ne samo za postizanje
akademskog uspjeha, ve¢ i za aktivno i kompetentno djelovanje u Zzivotu
(European Commission, 2004).

Citanje se smatra zahtjevnom kognitivnom aktivno$éu koja obuhvaéa vise
radnji poput prepoznavanja klju¢nih rije¢i i1 informacija u tekstu, vrednovanja
sadrzaja, ali i samokontrole tog procesa i metarazine razmisljanja. Kada osoba
¢ita na metarazini, ona s jedne strane procjenjuje kvalitetu sadrzaja, a s druge
prati i procjenjuje vlastiti proces Citanja te promislja o tome kako procitani sadrzaj
moze utjecati na njezino djelovanje (Pe¢jak i sur., 2009). Vjestina Citanja ne
odnosi se samo na savladavanje razine ili brzine kojom pojedinac cita ili
uspjesnosti u ucenju tehnike Citanja, ve¢ se o njoj sve ceSce govori kao o
Sitalackoj pismenosti. Citaladku pismenost moguce je definirati kao “sposobnost
razumijevanja, koriStenja, promisljanja i angazmana u pisanim tekstovima radi
postizanja osobnih ciljeva, razvoja vlastitog znanja i potencijala te aktivnog
sudjelovanja u drustvu™: (PISA, 2006, str. 31). Moze se re¢i da je pojedinac
razvio Citalacku pismenost ako je sposoban do¢i do informacija koriste¢i razlicite
medije i pri tome razumjeti ih, promisljati i zauzeti kriticki stav 0 njima.

Stupanj koji ¢e pojedinac posti¢i u razvoju vjeStine Citanja ovisi 0 mnogim
osobnim i vanjskim ¢imbenicima koji ukljucuju interes i motivaciju pojedinca za
takvu vrstu aktivnosti, ali i o stjecanju navike citanja od najranije dobi.
Istrazivanja su pokazala da razvoj Citalatke pismenosti moze biti povezan s
razli¢itim ¢imbenicima medu kojima se istiéu: stavovi o ¢itanju (McGeown i sur.,
2012), razvoj Ccitalackih vjeStina (Roncevi¢ Zubkovi¢, 2011; Soce, 2010),
karakteristike pojedinca poput spola (Langerman, 1990; McGeown i sur., 2012;
Younger i sur., 2005) ili dobi (PISA, 2006; Poppema, 2009).

1 OECD, http://pisa.hr/%C5%Alto-je-pisa/%C4%8Ditala%C4%8Dka-pismenost/
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Istrazivanja razlika u aktivnostima ¢itanja prema spolu pokazuju da
djevojcice vise uZivaju u ¢itanju, imaju pozitivnije stavove o ¢itanju, motiviranije
su za Citanje te u prosjeku pokazuju bolje Ccitalacke vjestine od djecaka
(McGeown i sur., 2012). Uz to, u testiranjima ¢italatke pismenosti djece pokazale
su se razlike u postignuéima izmedu djeCaka i djevojcica, pri ¢emu djecaci
pokazuju znat-no niza postignuca na tim testovima nego u drugim predmetnim
podru¢jima (Younger i sur., 2005; National Literacy Trust, 2012). Osim
postignuéa, djecaci pokazuju i manji interes za Citanje od djevojcica, a moguce je
da se on odrazava i na njihov kasniji obrazovni uspjeh (Faulconer i sur., 2008).

Povezanost interesa za Citanje moze se dovesti u vezu i s djetetovom dobi, jer
razlika u ¢italackim vjeStinama postaje viSe izrazena u dobi od pet do sedam te u
dobi od Cetrnaest godina (National Literacy Trust, 2012).U istraZivanju razlika u
¢italackim vjeStinama djece sedmog razreda pokazalo se da oko 15 % djece Cini
skupinu losih ¢itaca, dok 32 % njih ¢ini skupinu dobrih ¢itac¢a. U postotku losih
Citaca najveci broj ¢ine djecaci, pri ¢emu medu najlosijim ¢ita¢ima ima triput vise
djecaka nego djevojcica, a medu dobrim ¢ita¢ima ima dvostruko viSe djevojcica
(Rongevi¢ Zubkovi¢, 2011). Takav podatak sli¢an je podatku dobivenom u PISA-
inom istrazivanju u kojem se pokazalo da u svim zemljama postoji veca
vjerojatnost da medu lo$im ¢ita¢ima djecaci te dobi budu zastupljeni u gotovo
dvostrukom omjeru (PISA, 2006).U istrazivanju Citalatke pismenosti u zemljama
OECD-a, provedenom 2006. godine na uzorku 15-godi$njih uéenika, utvrdeno je
da je oko 80 % hrvatskih ucenika sposobno do odredene mjere “koristiti pisane
tekstove u svrhu razvoja vlastitog znanja i potencijala i boljeg sudjelovanja u
dru$tvu znanja” (PISA, 2006, str. 34). Daljnjom analizom utvrdena je razlika u
postignu¢u djecaka i djevojCica pri ¢emu na testovima Citalacke pismenosti
djevojcice postizu bolje rezultate od djecaka i to u prosjeku 40 bodova vise nego
djecaci (PISA, 20006).

Dobiveni podatci koji pokazuju razliku u &italackoj pismenosti izmedu
dje¢aka 1 djevoj¢ica mogu se objasniti i razli¢itim jezi¢nim problemima i
problemima pismenosti koji se ucestalije javljaju u djecaka, ali i njihovim
interesom za aktivnost Citanja (Chiu i McBride-Chand, 2006, prema Roncevié¢
Zubkovi¢, 2011). Rezultati PISA-ina testiranja (2009, prema National Literacy
Trust, 2012) pokazali su da tek nesto vise od polovice 15-godisnjih djecaka (52
%) uziva u Citanju, za razliku od djevojica (73 %) koje viSe uzZivaju u toj
aktivnosti. Pri tome, djecaci pokazuju vecu motivaciju za Citanjem ako postoji
vanjsko potkrepljenje za sudjelovanjem u takvoj wvrsti aktivnosti. Kada se u
aktivnosti ¢itanja primjenjuju tehnike ekstrinzi¢nog motiviranja, razlika izmedu
djevojcica i djecaka
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postaje manja (McGeown i sur., 2012). No, Cinjenica da djevoj¢ice imaju
znatno visu intrinzi¢nu motivaciju za ¢itanje nego djecaci u toj dobi moze biti
1 odraz razvoja spolnog identiteta te usvajanja stava da je Citanje aktivnost
primjerenija za djevoj¢ice nego za djeCake (McGeown i sur., 2012).

U poticanju djecaka na Citanje vaznim se pokazalo i prepoznavanje literature
primjerenije djeCacima i njihovim interesima (Jones, 2005). Djecaci uglavnom
pokazuju ve¢i interes za Citanje netradicijskih tekstova, pustolovnih prica,
fantasti¢nih romana, detektivskih pric¢a, informativnih tekstova, enciklopedija,
sportske tematike, knjiga u kojima su glavni likovi djecaci (Jones i Fiorelli, 2003,
prema Poppema, 2009; Langerman, 1990). Knjige koje djecaci biraju uglavnom
su one koje su bliske njihovim zivotima, problemima i likovima s kojima se mogu
lako poistovjetiti te one koje su ekranizirane (Baines, 2008). Ako se dje¢acima
kontinuirano nude knjige koje nisu u okviru njihovih interesa, to se moze odraziti
na odbijanje takve vrste aktivnosti u buduénosti.

ULOGA OBITELJSKOG OKRUZENJA | RODITELJA U
POTICANJU CITANJA

Suvremeno razumijevanje nacina na koji djeca uce i razvijaju se polazi od
temeljnih djetetovih prava, a jedno od njih je pravo na aktivno sudjelovanje i
izrazavanje. Kako bi dijete moglo aktivno sudjelovati i stjecati iskustvo, potrebno
mu je okruzenje i aktivnosti u kojima ¢e razvijati vjeStine komunikacije,
interpretacije vlastitog iskustva i znanja. Proces razvoja novog znanja temelji se
na steCenom znanju, a dijete mora imati mogucénost upravljati procesom ucenja.
Prednost se daje aktivnom ucenju u trenutatnom i realnom okruzenju
(CEDEFOP, 2010).

Medu znacajnim ¢imbenicima poticanja razvoja Citanja istiCe se stoga uloga
obiteljskog okruzenja (Europska komisija, 2012). S promjenom razumijevanja
vaznosti okruZenja potrebnog za aktivhu participaciju djece u konstruiranju
vlastitog znanja (Malaguzzi, 1993; Slunjski, 2011), promijenila su se i o¢ekivanja
od uloge roditelja, §to se odrazilo na njihovo djelovanje i vecu odgovornost u
poticanju razvoja djeteta u obiteljskom domu. Stvaranje poticajnog okruzenja i
poticanje djeteta na aktivno sudjelovanje i istraZivanje u obiteljskom kontekstu
pomazu djetetu izravno razvijati upravo takve vjeStine i znanja. Stoga se
obiteljsko okruzenje kao i odgovornost roditelja za stvaranje poticajnog okruzenja
smatraju vaznim ¢imbenikom u usvajanju temeljnih vjesStina i kompetencija po-
put vjestine i navike ¢itanja (Younger i sur., 2005).

Vaznost obiteljskog okruZenja odnosi se na prostorno-materijalno okruzenje
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u kojem dijete ima prostor i miran kutak u kojem se moze osamiti i posvetiti
aktivnostima citanja, odnosno kutak u kojem ¢ée dijete moc¢i samostalno odabrati
prve slikovnice, crtancice, a poslije i knjiZzevna djela, enciklopedije, rje¢nik i sl. U
suvremenom dobu sve veca pozornost pridaje se modernim tehnologijama jer
omogucuju laksi pristup raznim sadrzajima koje dijete moze ¢itati. Cak i kada
roditelji sami nemaju intrinzi¢nu motivaciju za ¢itanjem, vaznim se ¢ini obogatiti
obiteljsko okruzenje razli¢itom literaturom (Sylva i sur., 2004, prema Europska
komisija, 2012). Raznovrsno okruzZenje moze motivirati djecu da dodu u kontakt s
razli¢itom literaturom te ih moze potaknuti da je Kkoriste i radi vlastitog
zadovoljstva (Europska komisija, 2012).

Vece ulaganje u fond knjiga i izvore informacija u obiteljskom domu ovisi o
socioekonomskim prilikama obitelji. To potvrduju istraZivanja koja pokazuju da
bolje rezultate u testiranju ¢italacke pismenosti postizu oni ucenici koji dolaze iz
obitelji s boljim socioekonomskim statusom. U takvim su obiteljima uglavnom
dostupniji sadrzaji koji omogucuju lakse obrazovanje poput pisaceg stroja, veceg
broja knjiga, rje¢nika, kutka za ucenje, kalkulatora te kulturna dobra poput
umjetnickih djela i zbirka poezije (PISA, 2006, str. 36). Roditelji viSeg
socioekonomskog statusa svojoj djeci mogu pruZiti pristup razlicitoj literaturi, ali
Cesto 1 vise vrednuju vaznosti ulaganja u obrazovanje svoje djece. Roditelji visih
drustvenih slojeva na djetetovo obrazovanje gledaju kao na ulaganje u kulturni
kapital djeteta pa su CeS¢e orijentirani onim aktivnostima za koje procjenjuju da
¢e pridonijeti boljem obrazovanju njihove djece i pripadnosti odredenom
drustvenom sloju. Roditelji nizeg socioekonomskog statusa takoder vrednuju
obrazovanje svoje djece te smatraju kako je ono put za ostvarenje bolje kvalitete
zivota, ali zbog drugih, Cesto egzistencijalnih, problema nemaju dovoljno
vremena i materijalnih uvjeta za aktivnosti kojima bi motivirali svoju djecu da
vise uzivaju u aktivnostima Sirega obrazovnog karaktera (Gillies, 2009).

Moguce je reci da se uz socioekonomski status obitelji, vaznim ¢imbenikom
prepoznaju i uvjerenja roditelja o obrazovanju djece. Koliko ¢e obiteljsko
okruzenje biti poticajno za ucenje, ovisit ¢e o tome koliko roditelji pridaju
vaznosti kreiranju okruzenja potrebnog za stjecanje prvih djetetovih iskustava,
njegovo ucenje i cjelokupni razvoj. Ako roditelji razumiju svoju ulogu i
odgovornost u odgoju i obrazovanju djeteta te procjenjuju da je za kvalitetu
djetetova zivota vazno obrazovanje i Skolski uspjeh, ceSée ¢e organizirati
okruzenje i aktivnosti potrebne za djetetov uspjeh (Areepattamannil, 2010).
Takoder, bit ¢e vise usmjereni na aktivnosti za koje smatraju da ¢e pomoci
njihovoj djeci ostvariti postavljeni cilj ili u ovom slucaju poticati dijete na
aktivnosti Citanja. Moguce je
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ocekivati da ¢e takvi roditelji biti viSe aktivno ukljuceni u pracenje procesa
djetetova napredovanja i ohrabrivati dijete, $to se pokazalo klju¢nim ¢imbenikom
u postizanju akademskog uspjeha djece (Areepattamannil, 2010; Baharudin i sur.,
2010).

Znanje roditelja o razvoju djece te okruzenju koje je poticajno za djetetov
razvoj moze se odraziti na ponaSanje i djelovanje roditelja. Kompetentno
roditeljsko djelovanje ocituje se u postupcima koji su usmjereni ka djetetu, ali i na
organiziranje aktivnosti u kojima roditelji i djeca mogu zajedno sudjelovati. Uz
zajednicke aktivnosti, vazno je i da roditelji sami koriste odredena ponasanja koja
zele da njihova djeca usvoje, jer roditelji, osim direktnih intervencija prema
djetetu, pruzaju i model ponasanja koji dijete usvaja. Djeca su sklonija oponasati
one modele s kojima su upoznata i koja su ucestala u njihovu okruzenju nego ona
ponaSanja koja su im u potpunosti nepoznata (Fontana, 1995, prema Vizek
Vidovi¢ i sur., 2003). Roditelj djetetu predstavlja prvi model identifikacije te ako
dijete u svom okruzenju ima priliku vidjeti roditelja koji svakodnevno aktivno
Cita, vrlo je vjerojatno da ¢e i dijete usvojiti takvu vrstu ponaSanja (Europska
komisija, 2012; National Literacy Trust, 2012). Ako roditelji sami koriste
razli¢itu literaturu, pruzit ¢e model ponaSanja djetetu da literatura ne sluzi samo
za rjeSavanje domacih zadataka i1 dolaZenje do informacija, ve¢ i da takve
aktivnosti mogu imati informativan, ali i zabavan karakter. Osim toga, pokazuju
djetetu da je primjereno imati interes za takvu vrstu aktivnosti te kako na
kvalitetan na¢in provoditi svoje slobodno vrijeme.

Ucenje po modelu pokazalo se znacajnim u stjecanju navike Citanja kod djece
s obzirom na spol. Kod aktivnosti ¢itanja pokazalo se da djevojcice ¢esée Citaju
od djeCaka te da su viSe intrinzicno motivirane za takvu vrstu aktivnosti
(McGeown 1i sur., 2012). To je razumljivo uzme li se u obzir da je jo$ uvijek u
javnom mnijenju prisutno razmisljanje da je aktivnost Citanja primjerenija Zenama
(Langerman, 1990; McGeown i sur., 2012). Tako je opée prihvaceno uvjerenje da
je dijete koje mnogo cita pametno, u isto vrijeme smatra se i da je to dijete
pomalo feminizirano, naravno ako je rije¢ o djeCacima. Zbog zelje da dijete bude
socijalno prihvaceno i da se uklopi u zivot svojih vrSnjaka, roditelji ¢e aktivnost
Citanja CeSce poticati kod djevojcica nego kod djecaka. Pri tome, posebno vaznim
¢ini se istaknuti ulogu roditelja koji ve¢om ukljucenosti u svakodnevne aktivnosti
pruza moguénost da dijete internalizira rodno ponasanje i aktivnosti koje su
prisutne kod roditelja jednog ili drugog spola (Skelton i sur., 2007). Majka ima
vaznu ulogu u poticanju ¢itanja, ali njezina rana intervencija kao i aktivnost moze
imati dvostruki u¢inak na djecake. S jedne strane, poticanje
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djecaka na Citanje od strane majke je pozitivno jer su upravno one te koje su vise
angazirane u organiziranju takvih aktivnosti (Millard, 1997, Meece i sur., 2006.,
prema McGeown i sur., 2012), no s druge strane majc¢ina veca uklju¢enost u
aktivnost Citanja ostavlja dojam da je Citanje Zenska aktivnost, pa time manje
primjerena za djeéake. Upravo stoga istiCe se vaznost sudjelovanja ofeva u po-
ticanju ¢itanja, pogotovo kod djecaka. To ne treba znaditi da je uloga majke u
poticanju djecaka na Citanje manje vazna, ali pri tome ¢ini se vaznim ukljuciti i
oc¢eve u takve vrste aktivnosti (National Literacy Trust, 2012).

Vecéim sudjelovanjem ocCeva u aktivnostima cCitanja pruzio bi se model
identifikacije dje¢acima te potaknulo defeminizaciju takve vrste aktivnosti.
Defeminizacija Citanja smanjila bi percepciju te aktivnosti kao aktivnosti
primjerenije Zenama (McGeown i sur., 2012) te bi se stekao dojam o ¢itanju kao
rodno neutralnom konceptu.

POTICANJE DJECAKA NA CITANJE

Poticanje navike citanja pocinje od djetetove najranije dobi kroz razlicite
kontekste kojima je dijete izloZzeno. Dijete se moze poticati na citanje
individualnim pristupom, ali se pri tome mora aktivno ukljuciti jednako vazne
¢imbenike - obitelj i Skolu. Takav angazman ukljucuje roditelje cija je
odgovornost organizirati uvjete za ¢itanje unutar obiteljskog konteksta kao mjesta
primarnog odgoja, ali i zaposlenike Skole koji su odgovorni za stvaranje pozitivne
klime u $kolskom okruzenju i poticajnoga odgojno-obrazovnog procesa (Younger
i sur., 2005). Svatko od njih trebao bi poticati djeake na ¢itanje u domeni svojih
odgovornosti no, uz to vazna je i njihova medusobna suradnja kako bi roditelji,
pogotovo oni koji nemaju dovoljno resursa, mogli provoditi poticajne aktivnosti
¢itanja kod kucée. Kod poticanja aktivnosti Citanja, bilo u Skolskom ili obiteljskom
okruZzenju, pozornost se treba usmjeriti na dva klju¢na aspekta: na odabir
sadrzaja te primjerenih metoda, tehnika i strategija ¢itanja koje omogucuju razlicit
pristup ucenju Citanja, pisanja, izrazavanja i slusanja u jednu integriranu cjelinu
(Younger i sur., 2005). Kod odabira kvalitetnog i djeCacima zanimljivog sadrzaja,
potrebno je dobro poznavanje literature, i to ne samo iz popisa lektire, veé i iz
ponude u Skolskoj i gradskoj knjiznici i knjizarama. Ponekad sadrzaj sam po sebi
moZe biti atraktivan, ali to ne bi smio biti jedini kriterij odabira teksta. U odabiru
sadrzaja treba pratiti interes djeteta, pokazati zanimanje za informacije koje su
njemu zanimljive te zajedno s djetetom donijeti odluku koliko i na koji na¢in ¢e
se dijete koristiti sadrzajem. Treba uzeti u obzir i da djeca vole ¢itati sadrzaje iz
razli¢itih izvora, pri ¢emu je vazno i poznavanje sadrzaja koji pruza
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suvremena tehnologija (Faulconer i sur., 2008; Poppema, 2009).

U odabiru sadrZaja i tehnika potrebno je pomno planiranje kao i poStovanje
metodicke postupnosti  (Soce, 2010). Posebnim metodickim pristupom,
promisljanjem sadrzaja i potreba ucenika, uc¢itelj moze motivirati dijete na Citanje.
U odabiru zadataka za Citanje teksta treba krenuti od laksih i jednostavnijih te
postupno uvoditi teze i slozenije zadatke i pri tome postavljati pitanja koja ¢e
pomodi djetetu nauciti prepoznati vazne informacije, razlikovati detalje od glavne
ideje te nauciti ga kako zadrzati informacije u dugoro¢nom paméenju kako bi bile
upotrebljive u slicnoj ili novoj situaciji (Soce, 2010). Upravo se razlikovanje,
odabir i koristenje vaznih informacija prepoznaje kljuénim vjestinama potrebnim
za kompetentan Zivot u suvremenom dobu. Stoga ne ¢udi §to se u danasnjem dobu
o Citanju sve viSe govori kao o aktivnosti koja pomaZe u razvoju vjesStina
potrebnih za pronalazenje i koriStenje informacija, a ne samo u njihovu pamc¢enju
(PISA, 2006).

U odabiru razli¢itih pristupa ¢itanju mogu koristiti kreativni i kriticki pristup
(Ada i sur., 2011; Ogle i sur., 2007). Kreativni pristup prigodan je kada se radi o
sadrzaju koji izaziva duboke dozivljaje 1 emocije. Takav pristup ¢itanju obuhvacéa
pitanja o tekstu koja se postavljaju prvo na deskriptivnoj razini, poput pitanja o
tekstu, iskazivanja onoga $to se Citacu (ni)je svidjelo, opisa glavnog lika i
njegovih postupaka. Nadalje, ovom tehnikom moguce je povezati osobno iskustvo
¢itaéa s procitanim i to postavljanjem pitanja kojima ¢e dijete moci povezati
osobno iskustvo, misli ili osjecaje s iskustvom likova. U ovom pristupu Citanja
teksta postavljaju se pitanja otvorenog tipa kojima se od djeteta trazi refleksivno
promisljanje o temi, jer takva pitanja pobuduju kriti¢ki stav o tome jesu li likovi
donijeli dobre odluke i kako su mogli drugacije postupiti. Postavljajuci takva
pitanja djetetu se pruza mogucnost procjene vlastitih sposobnosti i ucenja o
utjecaju koji ljudi imaju jedni na druge u stvarnom Zivotu (Ada i sur., 2011).

Kriticki pristup u Ccitanju pomaze djetetu promisljati i iznositi vlastitu
refleksiju o sadrzaju na nacin da ucitelj vodenim pitanjima poti¢e dijete na
razmiSljanje. Takav pristup prije svega polazi od metodickog pristupa
upoznavanja s naslovom i sadrzajem rada, podnaslovima, kljuénim rije¢ima i
traZzenjem temeljnih ideja autora. Nakon toga, mapiranjem sadrzaja pronalaze se
novi i nepoznati pojmovi te odgovori na izazovna i zanimljiva pitanja (Ogle i sur.,
2007). Tako se dijete aktivira na samostalno istraZivanje teksta i traZenje
odgovora na izazovna pitanja putem vlastitih zakljucaka i razmisljanje o onome
§to je na-pisano (Soce, 2010). Kriti¢ki pristup u citanju uci dijete kako koristiti
C¢itanje kao sredstvo uéenja i razmiSljanja te se istice medu ostalim pristupima.
Takav
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pristup u skladu je sa suvremenim potrebama da se dijete osposobi da razmislja o
onome §to ¢ita, ali i o0 onome $to Cuje izvan $kole, u medijima te aktivno za-uzme
stav i u konacnici djeluje u skladu sa svojim stavom. PromiSljanje i razvoj
kritickog misljenja bilo o fikcionalnim ili stvarnim dogadajima i likovima moze
pomoci djetetu da u buduénosti postupi na slican ili potpuno drugaciji nacin (Ogle
i sur., 2007).

U odabiru pristupa kako poticati dijete na Citanje moze se voditi i sljede¢im

strategijama: (1) potrebno je odrediti svrhu ¢itanja, jer se bez svrhe ¢itanja tesko
usmjeriti na kljuéne detalje i ostati motiviran do kraja teksta; (2) postavljati
pitanja kojima moZemo predvidati tijek radnje; (3) dovoditi u vezu procitano sa
stvarnim iskustvom, dogadajima i moguénoscu koristenja iskustva u svom Zzivotu;
(4) vizualizirati slike u kojima ¢e se Sto detaljnije prikazati dogadaje;
(5) pratiti razumijevanje sadrzaja traze¢i odgovore na ono $to nije logi¢no ili
ocekivano, te (6) koristiti strategije ispravljanja onoga $to nije jasno, traZziti
objasnjenja na nepoznate rijeci ili odgovore kada se doslo do krivog zakljucka
(Poppema, 2009).

Ucenje putem ovih pristupa omoguéuje djeCacima da se zainteresiraju za
sadrzaje na razliCite nacine, ali i da time razvijaju svoje vjestine Citanja koje se ne
odnose samo na brzinu ¢itanja, ve¢ 1 na strategije koje upotrebljavaju. KoriStenje
strategija Citanja pokazalo se kljuénim ¢imbenikom kod dobrih ¢itaca. Dobre
¢itace ne odlikuje samo brzina ¢itanja, ve¢ 1 bolje razumijevanje teksta. Uz to,
dobri ¢itaci imaju veci raspon kratkoro¢nog i radnog pamcenja te se mogu bolje
fokusirati na kljuéne informacije i rije¢i. Razlog tome ne lezi isklju¢ivo u radnom
pamcenju, ve¢ i u bogatstvu rje¢nika koji imaju. Medu znacajnijim vjestinama
dobrih Citata prepoznaju se i bolja integracija teksta, zakljuCivanje, koriStenje
metakognicije, nadgledanje i samoispravljanje. Pri tome veéi raspon radnog
pamcenja usko je povezan s koriStenjem strategija upamcivanja rijeci (Roncevic¢
Zubkovi¢, 2011), $to moze pomoci i prosje¢nim Eita¢ima ili ¢itac¢ima koji imaju
mali raspon radnog pamcenja u razumijevanju procitanog. Kod osoba s malim
rasponom uc¢inkovitijom se pokazala strategija ponavljanja rije¢i nego semanticko
kodiranje (Turley-Ames i Whitfield, 2003, prema Ronéevi¢ Zubkovi¢, 2011) ili
usporavanje Citanja, pogledavanje ili ponovno C¢itanje ve¢ procitanog teksta
(Walczyk 1 sur., 2007, Burton i Daneman, 2007, prema Roncevi¢ Zubkovic,
2011), te usmjerenost na naslov, kljucne rijeCi i zadrzavanje na zavrSecima
ulomaka (Hyoné i sur., 2002, prema Roncevi¢ Zubkovi¢, 2011).

Dobri cita¢i koriste strategije prilikom c¢itanja koje im omogucuju brze
Citanje, ali i bolje razumijevanje napisanoga, no vaznijim se ¢ini istaknuti njihovu
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sposobnost samostalnog usmjeravanja i prac¢enja CitalaCkog procesa. Takvi ¢itaci
znaju kako samostalno istrazivati tekst, do¢i do informacija, obraditi tekst,
organizirati misli o procitanom, traziti odgovore na postavljena pitanja te
sustavno pripremati i obrazloziti svoje stavove (Soce, 2010). Sve su to karakteri-
stike ¢itaca koji su viSe ukljuceni, vise motivirani za Citanje te pokazuju vecu
tendenciju ka samoreguliranom ucenju i pracenju procesa citanja (Roncevic¢
Zubkovi¢, 2011).

Ucenje samoreguliranog ponaSanja zahtijeva razvoj vjeStina potrebnih za
identificiranje problema, planiranje rjeSenja, poduzimanje potrebnog djelovanja i
vrednovanje ishoda (Crick i Dodge, 1994, prema Hawk i Holden, 2006).
Samoregulirano ponasanje ocituje se u ponasanju selekcije ili odabira postavljenih
ciljeva i njihove hijerarhije, optimizacije koja pridonosi organizaciji vanjskih
¢imbenika potrebnih za ostvarenje postavljenih ciljeva, te kompenzacije koja
moze pomoci u ostvarivanju ciljeva ako se dogode neplanirane situacije (Baltes i
Baltes, 1990, Baltes, 1997, Freund i Baltes, 2002, prema Bowers i sur., 2011).
Kada djeca koriste samoregulirano ponasanje u citalackim aktivnostima, mogu
samostalno regulirati, nadgledati i kontrolirati proces ¢itanja (Paris i sur., 1991,
prema Pecjak i sur., 2009), a njegova primjena moze imati i pozitivan u¢inak na
samomotivaciju. Kod djecaka metakognitivno znanje o strategijama Citanja moze
smanjiti uéinak drugih prediktora poput bogatstva rje¢nika, ¢ak i motivacije.
Drugim rije¢ima djecaci koji bolje poznaju strategije Citanja, mogu pomocu njih
nadoknaditi nedostatak motivacije (Pecjak 1 sur., 2009), a takve strategije
ukljucuju vjestine samoreguliranog ponaSanja na dobrobit procesa Citanja, ali 1
djetetova cjelokupnog razvo;j.

ULOGA PARTNERSTVA OBITELJI | SKOLE

U postignué¢ima djece vaznim ¢imbenikom navodi se ostvarena suradnja iz-
medu ucitelja i roditelja. Roditelji najve¢im dijelom smatraju da ucitelji svoj
posao obavljaju stru¢no, da od njih mogu dobiti informacije o uspjehu svog
djeteta te da je Skola ipak uspjeSna u odgoju i obrazovanju uéenika (PISA, 2006,
str. 43). To znaci da roditelji imaju povjerenje u stru¢nost nastavnika i vjeruju da
od njih mogu dobiti korisne savjete koji ¢e im pomoc¢i u njihovu roditeljstvu.
Najbolji rezultati i pomaci u postignu¢ima djece ostvaruju se zajednickim radom
ucitelja i roditelja (Dishion i Patterson, 1992, prema McEachern, 2011), ali i Skole
i cijele zajednice. Unutar $kole za poticanje razvoja ¢itanja vazni su ucitelji
i roditeljima mogu pruZiti moguénost ceS¢eg i slobodnijeg dolaska i odabira
literature (Jones, 2005).
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Ako izostane angaziranost jednog od ¢imbenika manja je vjerojatnost za uspjeh,
pogotovo kod djece koja pokazuju otvoren otpor ili poteskoce u ¢itanju.

Uklju¢ivanje roditelja u ucenje svoje djece znaci osposobiti roditelja za
pruzanje podrSke prvenstveno u ¢itanju. S obzirom na svoje profesionalne
kompetencije, ucitelj moze pomoc¢i roditelju u odabiru sadrzaja, strategija i
motiviranju djeCaka u ¢itanju, ali i potaknuti roditelja na konstruktivno
ukljuéivanje u proces ¢itanja s djetetom. U tom procesu potrebno je poticati
roditelje na kontinuirano promisljanje vlastitog ponasanja i djelovanja kako bi
samostalno dosli do zaklju¢ka i o drugim moguéim nacinima djelovanja.
Poticanje takve vrste razmiSljanja podudara se s ucenjem samoreguliranog
ponaSanja koje se moze odraziti na svim razinama roditeljstva, a promjene u
samoregulaciji  roditeljskog ponaSanja odrazavaju se 1 na KoriStenje
samoregulacije u ponaSanju djece (Sanders, 2008). Prijenos takvih ponasanja s
roditelja na djecu mogu¢ je zbog toga Sto roditelji kompetentnije djeluju prema
svom djetetu, ali mu pruza-ju i pozitivan model ponaSanja (Napolitano i sur.,
2011).

Kako bi roditelji postigli tu razinu, potrebno ih je ohrabriti za sudjelovanje u
razliCitim programima pozitivnog razvoja (Bowers i sur.,, 2011). U takvim
programima roditelji imaju moguénost induktivnim putem razvijati one obrasce
ponaSanja i vjeStine koje su im potrebne za postavljanje ciljeva i uspjesno
djelovanje u roditeljskoj ulozi (Bowers i sur., 2011). Uz to, roditelji se u tako
osnazuju za stvaranje poticajnoga obiteljskog okruZzenja koje s jedne strane
ukljucuje poticajno materijalno okruzenje, as druge stvaranje toplih i pozitivnih
odnosa izmedu ¢lanova obitelji (Baumrind, 1991). Primjena pozitivnog pristupa u
odgoju djece olakSava vodenje i kontrolu djetetova cjelokupnog razvoja i
ponaSanja (Baumrind, 1991), S§to se moze primijeniti i u slucaju poticanja,
vodenja 1 motiviranja djeteta na aktivnost ¢itanja.

U organiziranju podrSke roditeljima putem vodenih programa trebaju biti
ukljuceni i ucitelji. Upravo s obzirom na svoje profesionalne kompetencije i
povjerenje koje imaju od roditelja, ucitelji bi trebali organizirati radionice za
roditelje. Ucitelji Cesto organiziraju individualne informacije ili roditeljske
sastanke, ali rijetko tematske, obrazovne ili kreativne radionice (Ljubeti¢, 2011).
Sudjelovanjem na kreativnim radionicama roditelji bi imali moguénost uciti kako
organizirati aktivnosti Citanja kod kuce i zajedno s djetetom kvalitetno provoditi
slobodno vrijeme i na taj nadin izgraditi kvalitetniji odnos. Tematskim
radionicama cilj je podi¢i razinu znanja o vaznosti Citanja, razli¢itim strategijama
Citanja ili kako motivirati dijete na citanje, dok je obrazovnima cilj nauciti
roditelje kriti¢ki promisljati o vlastitom roditeljstvu i postupcima,
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postavljanju zeljenih ishoda i kontroliranju ostvarenja planiranog. Temeljno
nacelo obrazovne radionice je potaknuti roditelje na intenzivan rad na sebi putem
refleksije o vlastitim iskustvima kako bi o njima promi$ljali i ohrabrili se na
samostalno trazenje odgovora na probleme s kojima se suocavaju (Ljubetic,
2011). Sudjelovanjem u takvim radionicama roditelji bi imali priliku uciti od
profesionalaca koji dobro poznaju njihovu djecu i njihove posebnosti, a uz to bi
ucili kako prepoznati stvarne djetetove potrebe te na koji nacin pomoci odrzati
motivaciju djeteta za Citanjem.

ZAKLJUCAK

Poticanje djecaka na Citanje trebalo bi poceti od prvog susreta s knjigom. Pri
tom vazno je ne sputavati ili umanjivati njihov interes isti¢u¢i kako to nije
aktivnost primjerena djeCacima. Poticanjem pocetnog Citanja te Citanja literature
koja je djetetu posebno zanimljiva povecava se vjerojatnost da ¢e dijete i u
kasnijoj dobi pokazivati interes za ¢itanjem. U tom procesu podjednako je vazno
aktivno sudjelovanje obaju roditelja. Moze se reci kako je s jedne strane vazno
poticati stav u djecaka da je za kompetentno i aktivno Zivljenje u suvremenom
dobu poZeljno i vazno razviti dobre vjestine i naviku citanja, a s druge je strane
vazno pruziti primjer putem stvaranja okruzenja u kojem ¢e i ocevi biti ukljuceni
u takvu vrstu aktivnosti. U otkrivanju razloga zaSto djeCaci manje Citaju od
djevojcica, potrebno je usmjeriti pozornost i na njihove razvojne specificnosti.
Kod djecaka postoji veca vjerojatnost javljanja odredenih poteSkoca u ucenju i
¢itanju, a njihova rana detekcija, kao i intervencija u otklanjanju, omogucuju
razvoj pozitivnih stavova o Citanju i razvoj pozitivne slike o sebi kao dobrom
¢itau. No, roditeljima nije pomo¢ potrebna isklju¢ivo u situacijama kada dijete
ima poteSkoce. Roditelji kontinuirano trebaju raditi na osvjeSéivanju vlastitih
znanja, stavova i predrasuda koje imaju o Citanju, a tek onda usmjeriti se na
aktivnosti koje su motiviraju¢e za djeCake. Vaznu ulogu u tome imaju i uditelji.
Oni putem osmisljenih radionica, programa ili individualnih susreta mogu pomoci
roditeljima u stjecanju znanja o vjestini Citanja, odabiru sadrzaja kao i o
metodama i nacinima motiviranja djece vanjskim poticajima dok citanje ne
postane intrinzi¢no motivirana aktivnost.

Posebno vazno Cini se interveniranje kod onih roditelja ¢ija djeca ne pokazuju
nikakav interes za Citanjem, ali i kod sve veceg broja onih roditelja koji Citaju i
piSu lektire umjesto djece. Kako lektire ne bi postale svojevrsno natjecanje
roditelja, ¢ini se vaznim intervencija ucitelja u pokazivanju roditeljima pravilnih
nacina poticanja navike Citanja. Takav nacin obuhvaca konstruktivan i pozitivan
pristup
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u poticanju, vodenju i sudjelovanju u ¢itanju s djetetom, a ne nudenje gotovih i
brzih rjesenja. No, takvo §to je moguce samo ako i ucitelji primjenjuju suvremene
1 poticajne metode u svojoj praksi te ponekad i sami izadu iz nametnutih okvira i
oc¢ekivanja koji sputavaju njihovu i djetetovu kreativnost. Pristupi Citanju kod

.....

standarda, imat ¢e uéinka na razvoj navike Citanja kod djecaka.
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SAZETAK

Citanje predstavija zahtjevau viestinu koju djeca trebaju savladati tijekom odrastanja,
nakon cega im ova aktivnost moze postati izvorom zabave kao i pruZiti brojne mogucnosti
za osobni rast i razvoj. S obzirom na vaznost citanja, u provedenom istraZivanju ispitane
su navike i stavovi o citanju medu adolescentima, ucenicima prvog i drugog razreda
srednje skole. Uz to, ispitan je doprinos individualnih karakteristika ucenika njihovim
stavovima o Citanju. Dobiveni rezultati pokazali su da samo manji broj ucenika slobodno
vrijeme rado provodi citajuci. Pritom djevojcice Citaju nesto cesce od djecaka od kojih se
takoder razlikuju i s obzirom na vrstu knjizevnih djela koja preferiraju. S druge strane, svi
ucenici su kriticni prema obaveznoj lektiri cije naslove pretezno ocjenjuju nezanimljivima.
Nadalje, vrsta pohadane skole, spol i emocionalna kompetentnost povezani su sa stavovi-
ma ucenika o Ccitanju. Pozitivnije stavove prema Citanju tako imaju djevojcice,
gimnazijalci te ucenici koje karakteriziraju vise razine emocionalne kompetentnosti.
Opcenito, ovi rezultati upucuju na potrebu poticanja citanja medu adolescentima i
uvazavanje individualnih razlika u tom procesu.

Kljuéne rije€i: citanje, individualne razlike; navike; stavovi; skolska lektira

UuvoD

Citanje predstavlja vrlo vaznu vjestinu koja je u suvremenom svijetu nuzna za
snalazenje u brojnim situacijama i kontekstima. Stoga je za uspjes$no
funkcioniranje u svakodnevnom zivotu vazno usvojiti znanja i vjestine vezane uz
Citanje, Sto moze rezultirati brojnim pozitivnim ishodima. Naime, Citanje je vrlo

vazno jer potice
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cjelokupan razvoj pojedinaca (Grosman, 2010; Kleedorfeer, 1998). Na primijer,
ono potie razvoj kognitivnih sposobnosti, prije svega paznje, pamcenja,
misljenja, kreativnosti i govora te utje¢e na socioemocionalni i moralni razvoj
pojedinaca (Cudina-Obradovié¢, 2003; Javor, 2009; Oatley, Mar i Djikic, 2012).
Citanje tako pridonosi razvoju samopoimanja, empatije i teorije uma, &ime
omogucuje bolje razumijevanje sebe i drugih (Fong, Mullin i Mar, 2013;
Gabelica, 2012; Mar, Oatley i Djikic, 2008; Oatley i sur., 2012; Stansfield i
Bunce, 2014).Takoder, Citanje je vazno i stoga jer ucenicima moze olaksati
noSenje sa Skolskim zahtjevima, §to pokazuju istraZivanja koja su utvrdila
povezanost Citanja u slobodno vrijeme i Skolskog uspjeha (Dela¢ Horvatinéi¢ i
Kozari¢ Cikovi¢, 2010; Hughes-Hassell i Rodge, 2007; Nippold, Duthie i Larsen,
2005).

lako je citanje aktivnost koju veéina odraslih bez poteskoca obavlja, vazno je
zapamtiti da se radi o vrlo sloZenom i zahtjevnom procesu koji se moze au-
tomatizirati tek nakon $to pojedinci steknu dovoljno bogat rje¢nik koji ¢e im
omogucéiti povezivanje i razumijevanje procitanog teksta (Bast i Reitsma, 1998;
Koli¢-Vehovec, 1994; Nagy i Scott, 2000; Roncevi¢, 2005). Takva se
automatizacija moze posti¢i samo vjezbom i iskustvom koje ¢e omoguditi djeci da
postanu vjesti 1 uvjezbani citaci sposobni za snalazenje u razli¢itim kontekstima
unutar i izvan obrazovnog sustava (Kleedorfeer, 1998; Grosman, 2010; Mendes,
2009). Medutim, ovu cinjenicu i djeca i roditelji vrlo Cesto zaboravljaju. lako
Citanje predstavlja aktivnost koja moZe imati brojne dobrobiti za razvoj ucenika,
kao 1 njihov Skolski uspjeh, brojna istrazivanja pokazuju kako adolescenti u
slobodno vrijeme citaju relativno rijetko te da se pritom uglavnom usmjeravaju na
naslove iz obavezne Skolske lektire (Vodopija, 2004). Medutim, takva praksa
moze biti jako loSa, jer upravo samostalno i dobrovoljno Citanje te osobni odabir
knjiga mogu biti klju¢ni za razvoj pozitivnih stavova i navika ¢itanja (Nippold i
sur., 2005). To vrijedi za sve Citatelje, bez obzira na primarne motive zbog kojih
se odlucuju na Ccitanje, bilo pragmati¢ne ili literarno-estetske (Kuvac-Levacié,
2013).

Dosadasnja istrazivanja pokazala su kako brojni Cinitelji utjeCu na navike
¢itanja i stavove prema Citanju, pri cemu se medu njima narocito isti¢e vaznost
spola. Naime, brojni nalazi upucuju na zakljucak kako djevojcice ve¢ od rane
dobi ¢itaju viSe od djecaka te da u toj aktivnosti vise i uzivaju (Hodgson, 2008),
§to Cesto rezultira njihovim boljim snalazenjem u Citanju i pisanju od djecaka
(Arnot, David i Weiner, 1999; Flynn i Rahbar, 1994; Younger, Warrington i
McLellan, 2002). Primjerice, djevojéice imaju bolja metakognitivha znanja te
pokazuju bolje razumijevanje pro¢itanog teksta od djec¢aka (Koli¢-Vehovec,
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Pe¢jak i Roncevic Zubkovi¢, 2009), dok medu slabijim c¢itaCima u ranoj
adolescenciji ima tri puta viSe djecaka nego djevojCica (Roncevi¢ Zubkovic,
2011). To ne ¢udi ako se uzme u obzir ¢injenica da djevojcice imaju vise iskustva
u ¢itanju, a upravo to iskustvo i vjezba omogucuju obogacivanje rjecnika i bolji
razvoj vjeStine Citanja (Cunningham i Stanovich, 1998; Roncevi¢, 2005;
Stanovich, 1986). Osim $to ¢eSc¢e Citaju 1 imaju pozitivnije stavove prema Citanju
(Dela¢ Horvatin¢i¢ i1 Kozari¢ Cikovi¢, 2010), djevojcice takoder biraju razli¢itu
vrstu tekstova od djecaka. Naime, djevojéice Cesto vise vole Citati popularnu
fikciju, ljubavne romane i price te poeziju, a djecaci uglavnom preferiraju krace
knjizevne forme, stripove, knjige pustolovne i sportske tematike i slicno (Katz i
Sokal, 2003; Moss, 1999; Sarland, 1991; Topping, Samuels i Paul, 2008).

Osim spola, i brojne druge osobine pojedinaca pridonose njihovim navikama i
stavovima o Ccitanju. Medu njima, moze se pretpostaviti da emocionalne
karakteristike imaju posebnu vaznost u ovom kontekstu, naroc¢ito ako se uzmu u
obzir prethodna istraZivanja koja pokazuju povezanost itanja s emocionalnim i
socijalnim razvojem pojedinaca (Cudina-Obradovi¢, 2003; Javor, 2009; Mar i
sur., 2008; Oatley i sur., 2012). Na primjer, ucenici koji vise Citaju i vole Citati
Cesto su zadovoljniji sobom opcenito, kao i svojim Skolskim i drugim
postignu¢ima (Dela¢ Horvatin€i¢ i Kozari¢ Cikovi¢, 2010). To se mozda moze
dovesti u vezu i s drugim aspektima njihova socioemocionalnog razvoja, medu
kojima treba izdvojiti aspekt emocionalne kompetentnosti, odnosno sposobnosti
pojedinaca da uspje$no percipiraju, razumiju, izraze i reguliraju svoja
emocionalna stanja (Mayer i Salovey, 1997; Mayer, Salovey i Caruso, 2004). S
obzirom na to da je emocionalna kompetentnost vazna za uspje$no noSenje sa
svakodnevnim Zivotnim situacijama (Brackett, Mayer i Warner, 2004; Folkman 1
Lazarus, 1988; Goleman, 2006; Newsome, Day i Catano, 2000), vazno je
detaljnije ispitati nje-zinu vezu s ¢itanjem i utvrditi mogucée implikacije takve
povezanosti.

Uzimajuéi u obzir vaznost Citanja za zivot i cjeloviti razvoj pojedinaca, cilj
provedenog istrazivanja bio je ispitati navike i stavove uenika prvih i drugih
razreda srednje Skole o ¢itanju opéenito, kao i o ¢itanju knjiga u okviru Skolske
lektire, te odrediti doprinos njihove emocionalne kompetentnosti stavovima o
¢itanju. Pritom smo ocekivali da ucenici Citaju relativno nerado te da su prije
svega usmjereni na obvezne naslove u okviru skolske lektire. Nadalje, ocekivali
smo da ¢e djevojCice i ucenici gimnazija Citati nesto ¢eS¢e od djecaka i ucenika
strukovnih Skola te da ¢e imati pozitivnije stavove o Citanju. Takoder, ocekivali
smo da ¢e stavovi ucenika prema Ccitanju biti povezani s razinama njihove
emocionalne kompetentnosti.
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METODA

UZORAK ISTRAZIVANJA

U istrazivanju je sudjelovalo 308 u¢enika prvih i drugih razreda srednje skole
na podru¢ju grada Splita. Medu njima bilo je 165 (53,6 %) ucenika gimnazija i
143 (46,4 %) ucenika strukovnih skola, pri ¢emu je 156 (50,6 %) ucenika
pohadalo prvi, a 152 (49,4 %) ucenika drugi razred. Medu sudionicima bilo je 126
(40,9 %) ucenika i 182 (59,1 %) ucenice. Prosjecni $kolski uspjeh ucenika bio je
4,14 (SD =,75). U€enici su kontaktirani u $koli gdje su na satu razredne zajednice
zajedno popunjavali upitnike. Sudionicima je na pocetku kratko objaSnjen
postupak i svrha istrazivanja, nakon Cega su zamoljeni za suradnju i iskrenost u
odgovaranju. Sudjelovanje u istrazivanju bilo je dobrovoljno i anonimno.
Popunjavanije upitnika trajalo je u prosjeku 20 minuta.

INSTRUMENTI

Na pocetku istrazivanja prikupljeni su podaci o spolu, razredu i Skolskom
postignucéu (prosjecnoj ocjeni iz svih predmeta) ucenika u prethodnoj skolskoj
godini. Nakon toga primijenjeni su instrumenti koji ukljucuju Upitnik
emocionalne kompetencije (UEK-15; Taksi¢, 2002) te Upitnik o navikama Citanja
i Skalu stavova o ¢itanju koji su bili konstruirani za potrebe ovog istraZivanja.
Upitnik emocionalne kompetencije (UEK-15; Taksi¢, 2002) predstavlja skracenu
verziju instrumenta za ispitivanje individualnih razlika u emocionalnoj
kompetenciji. Zadatak sudionika bio je da na skali od pet stupnjeva (1 - uopce ne;
5 - u potpunosti da) procijene koliko se svaka od 15 tvrdnji odnosi na njih same.
Visi rezultat na ovoj skali oznafava viSu razinu emocionalne kompetentnosti.
Cronbachov koeficijent pouzdanosti (o) ove skale iznosio je ,81.

Upitnik o navikama citanja konstruiran je za potrebe provedenog istrazivanja
1 sastojao se od niza pitanja kojima su se ispitivale navike ucenika vezane uz
¢itanje. Pritom smo kod ucenika ispitali navike Citanja knjiga opcenito, kao i
navike i razmisljanja vezana uz citanje Skolske lektire te posjete Skolskoj
knjiznici. Veéina pitanja u upitniku bila je zatvorenog tipa te su ucenici na
postavljena pitanja odgovarali biraju¢i jedan od ponudenih odgovora. Na taj je
nacin ispitano koliko ¢esto ucenici Citaju knjige koje nisu sastavni dio obvezne
Skolske lektire te kakvu vrstu knjiga (kojeg zanra i tematike) i na temelju kojih
kriterija pritom biraju. Takoder, uz pomo¢ pitanja zatvorenog tipa ispitani su
¢initelji koji su najviSe utjecali na razvoj sklonosti prema citanju odredenih vrsta
knjiga kod ucenika, kao i razlozi zbog kojih ¢itaju Skolsku lektiru. Na kraju, uz
pomo¢ ove vrste pitanja ispitana je ¢estina posjecivanja skolske knjiznice, kao i
najéesci
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razlozi zbog kojih ucenici idu u knjiznicu. Nadalje, ucenici su na skali 1-5 pro-
cijenili u kojem stupnju svoju $kolsku lektiru smatraju zanimljivom (1 — vrlo
dosadna; 5 — vrlo zanimljiva), korisnom (1 — vrlo beskorisna, 5 — vrlo korisna) te
zahtjevnom, odnosno teskom (1 — vrlo lagana; 5 — vrlo teska). Osim toga, uz
pomo¢ pitanja otvorenog tipa ucenici su naveli kako naj¢esce provode svoje
slobodno vrijeme te §to bi promijenili u §kolskoj lektiri.

Skala stavova o citanju takoder je konstruirana za potrebe ovog istrazivanja s
ciljem ispitivanja stavova ucenika prema citanju. Ovaj instrument sastojao se od
15 tvrdnji koje opisuju ucenicka razmisljanja o vaznosti i svrsi itanja. Kako bi se
detaljnije ispitale karakteristike ove skale, provedena je faktorska analiza
metodom glavnih komponenata uz varimax rotaciju. Unutar ove analize izdvojena
su dva faktora koja su objasnila 61,50 % varijance Skale stavova o citanju. Prvi
faktor pritom je ukljudivao 9 &estica te je nazvan Citanje za uzitak, jer je
ukljucivao tvrdnje koje su se odnosile na stav kako Citanje predstavlja izvor za-
bave i uzitka. Ovaj faktor objasnio je 32,95 % varijance. Drugi faktor objasnio je
28,55 % varijance i nazvan je Citanje za osobni rast i razvoj. Pritom je ovaj faktor
ukljucivao 6 Cestica koje su se odnosile na stav o ¢itanju kao izvoru moguénosti
za osobni rast i razvoj pojedinca. U Tablici 1 prikazana su zasienja Cestica na
pojedinim faktorima, kao i pouzdanost dviju formiranih subskala koja je odredena
koristenjem Cronbachova koeficijenta pouzdanosti ().

Tablica 1. Faktorska zasiéenja Cestica i pouzdanosti (Cronbachov koeficijent
pouzdanosti - ) dviju subskala Skale stavova o citanju.

Cestica F1 F2 o
Citanje za uzitak 0,93
13. Obraduje me kad na dar dobijem knjigu. 0,81

14. Citam samo kad moram. 0,78

2. Citanje mi je zabavno. 0,74

1. Citanje me opusta. 0,73

16. Zelio bih imati vise vremena za &itanje. 0,72

15. Volim razgovarati s drugim ljudima o knjigama koje sam pro¢itao. 0,71

11. Citanje mi je vrlo vazno u Zivotu. 0,60

4. Citanje mi nudi priliku da pobjegnem iz stvarnog Zivota. 0,58
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8. U slobodno vrijeme nikad ne biram ¢itanje kao oblik razonode. 0,52

Citanje za osobni rast i razvoj 0,90
6. Citanje podiZe razinu moje opée kulture. 0,87

3. Citanje mi pruza moguénost da saznam nesto novo §to prije nisam

ZNnao. 0,80

7. Citanje obogaéuje moje jezi¢no izrazavanje. 0,78

9. Citanje poti¢e moju kreativnost. 0,72

10. Citanje mi omoguéuje da bolje razumijem svijet i ljude oko sebe. 0,63

5. Citanje obogacuje moj unutarnji Zivot. 0,62

REZULTATI | RASPRAVA

NAVIKE CITANJA UCENIKA SREDNJIH SKOLA

Na pocetku, ucenici su odgovaranjem na pitanje otvorenog tipa naveli kako
najée$ce provode svoje slobodno vrijeme. Pritom je samo 11,7 % ucenika navelo
da svoje slobodno vrijeme ¢esto provodi Citajuci. Za razliku od njih, 272 (88,3 %)
ucenika navodila su druge oblike aktivnosti, primjerice druzenje s prijateljima,
gledanje televizije, slusanje glazbe, odmaranje, sportske aktivnosti, igranje igrica
na racunalu i slicno. Medu tim aktivnostima, ucenici su najéeS¢e spominjali
druZenje s prijateljima (132 uéenika, odnosno 42,9 %). Ovaj rezultat u skladu je s
prethodnim nalazima koji pokazuju da ucenici svoje slobodno vrijeme relativno
rijetko provode ¢itajuéi (Vodopija, 2004).

Nakon toga ucenici su naveli koliko Cesto Citaju knjige koje se ne nalaze u
popisu obvezne Skolske lektire. Kao $to je vidljivo u Tablici 2, veéina ucenika
knjige koje se ne nalaze u popisu Skolske lektire ¢ita tek nekoliko puta na godinu
ili ih gotovo uopce ne Cita. Kako bismo ispitali razlikuju li se ucenici gimnazija i
strukovnih $kola u svojim navikama ¢itanja, proveli smo hi-kvadrat test. Dobiveni
rezultati pokazali su kako se ucenici gimnazija i strukovnih $kola medusobno
razlikuju, i to tako §to ucenici strukovnih $kola u nesto veéem postotku uopée ne
¢itaju knjige koje se ne nalaze u popisu obvezne $kolske lektire (x* (3) = 9.03, p <
,05). S obzirom na to da se u strukovne skole ceS¢e upisuju ucenici s nesto
slabijim $kolskim postignu¢ima koji uglavnom rjede ¢itaju (Dela¢ Horvatinci¢ i
Kozari¢ Cikovi¢, 2010; Hughes-Hassell i Rodge, 2007; Nippold i sur., 2005), ovaj
je rezultat bio ocekivan. Takoder, dobiveni rezultati pokazali su kako djevojcice
Sitaju edée od djecaka (x° (3) = 33,83, p <,01), $to potvrduje prethodne rezultate
koji pokazuju kako
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djevojcice vise Citaju te su motiviranije za ¢itanje od djec¢aka (Dela¢ Horvatinéié i
Kozari¢ Cikovi¢, 2010; Hodgson, 2008; Koli¢-Vehovec i sur., 2009; Nippold i
sur., 2005).

Tablica 2. Odgovori ispitanika na pitanje ,, Knjige koje se ne nalaze u popisu obvezne

¢

Skolske lektire citam: “.

Gimnazije Strukovne $kole

N % N %
Jednom ili viSe puta tjedno 8 4,9 8 5,6
Jedan do tri puta mjesecno 33 20,1 16 11,3
Nekoliko puta godisnje 68 415 49 34,5
Gotovo uopce ne ¢itam knjige koje se ne nalaze u
popisu obvezne $kolske lektire 5 335 69 48,6
Ukupno 164 100 142 100

Nadalje, uCenici su naveli kakve knjige najvise vole Citati u slobodno vrijeme,
pri ¢emu su se osvrnuli na vrstu knjiga i tematiku koju te knjige opisuju. U obradi
ucenickih odgovora na ova pitanja, posebno smo obradili odgovore ucenika i
ucenica te ih usporedili koriStenjem hi-kvadrat testa. Dobiveni rezultati pokazali
su kako postoji statisticki zna¢ajna razlika u preferiranoj vrsti knjiZzevnih djela,
odnosno Zanrovima knjiga koje vole ¢itati ucenici strukovnih $kola i gimnazija
(x*(6) = 46,40, p < ,01). Pritom gimnazijalci vise vole ¢itati romane, dok ucenici
strukovnih $kola ¢eS¢e kao omiljene Zanrove navode stripove i drame. Ovakav
rezultat nije neocCekivan, jer romani predstavljaju zahtjevnije tekstove od
primjerice stripova pa ne ¢udi Sto ih u nesto ve¢oj mjeri biraju ucenici gimnazija
koje u pravilu upisuju osnovnoskolci boljega Skolskog postignuc¢a. Unato¢ ovim
razlikama, treba istaknuti kako su sve skupine uéenika navodile roman kao jednu
od omiljenih kategorija knjiga, §to potvrduje prethodne nalaze o popularnosti ove
vrste knjizevnih djela (Grakali¢-Plenkovi¢, 2002).

Takoder, ucenici i uCenice razlikovali su se i s obzirom na preferirane
knjizevne Zzanrove (x~(6) = 71,71, p <,01). Pritom ucenice znatno vise od ucenika
vole Citati romane dok se, uz romane, medu preferencijama ucenika isticu stri-
povi (Tablica 3). Ovaj je nalaz u skladu s brojnim prethodnim rezultatima koji
pokazuju spolne razlike u preferencijama vezanim uz Citanje. Naime, prijasnja
istrazivanja pokazala su kako djecaci uglavnom preferiraju krace i informativne
knjizevne forme i stripove, a djevojice vole Citati popularnu fikciju, duze
knjizevne forme, romane i price, poeziju i slicno (Chen, 2007, 2008; Katz i Sokal,
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2003; Moss, 1999; Sarland, 1991; Topping i sur., 2008). Dakako, to ne znaci da i
djevojéice ne Citaju krace 1 populare knjizevne forme, prije svega Casopise, i to
narocito tijekom adolescencije (Benton, 1995a, 1995b; Hopper, 2005).

‘

Tablica 3. Odgovori ispitanika na pitanje ,, Najvise volim citati: “.

Djevojcice Djecaci

N % N %
Poeziju 6 3,3 2 1,6
Pripovijetke 2 11 5 40
Romane 115 63,2 49 38,9
Drame 15 8,2 5 4.0
Stripove 7 3,8 43 34,1
Drugo, npr. novinske ¢lanke ili autobiografije 2 1,1 11 08,7
Vise odgovora 35 19,2 11 8,7
Ukupno 182 100 126 100

Sli¢no kao kod Zanrova knjiga, uéenici i uenice razlikuju se i prema tematici
koja ih u knjigama privlagi (x*(5) = 44.15, p < ,01). Pritom udenice najvise
zanimaju ljubavne, a ucenike kriminalisti¢ke i1 pustolovne teme (Tablica 4). Za
razliku od toga, ulenici gimnazija i strukovnih $kola medusobno se nisu
razlikovali prema odgovorima vezanim uz omiljene teme koje pronalaze u
knjigama (x*(5) = 5,36, p > ,05). Ovi rezultati potvrduju prethodne rezultate koji
pokazuju preferenciju knjiga ljubavne tematike kod djevojCica te pustolovne,
sportske i znanstveno-fantasticne tematike kod djeaka (Katz i Sokal, 2003;
Moss, 1999; Sarland, 1991; Topping i sur., 2008). Stoga se preporucuje djeCacima
omogucditi bolji pristup pustolovnim, fantasti¢nim, detektivskim te sportskim
knjigama koje ¢e ih privuéi ne samo sadrzajem, ve¢ i ilustracijama,
informativno$éu i drugim povezanim karakteristikama. Takoder, vazno je svim
adolescentima omoguciti Sto veéi pristup ¢asopisima koji su vrlo Cesto, narocito

2007).
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‘

Tablica 4. Odgovori ispitanika na pitanje ,, Najzanimljivije su mi knjige koje obraduju. *.

Djevojcice Djecaci

N % N %
Ljubavne teme 59 32,4 7 5,6
Pustolovne teme 36 19,8 30 23,8
Kriminalisticke teme 21 11,5 40 31,7
Znanstveno-fantasti¢ne teme 16 8,8 15 119
Drugo, npr. sportske, povijesne ili psiholosko-socijalne

10 55 12 9,5

teme
Vise odgovora 40 22,0 22 17,5
Ukupno 182 100 126 100

Nakon §to su naveli kakve knjige najcesce biraju, ucenici su se osvrnuli na
¢initelje koji utjeCu na njihov izbor knjige. Pritom se vec¢ina ucenika prilikom
odabira knjiga najviSe rukovodi vrstom knjizevnog djela, naslovom ili
preporukom drugih osoba (Tablica 5). Ovi su rezultati u skladu s prethodnim
nalazima koji su pokazali kako brojni cinitelji utjecu na odabir knjiga kod
adolescenata. Uz karakteristike samih knjiga, kao Sto je naslov ili vrsta
knjizevnog djela, vrlo su Cesto vaZne i preporuke drugih ljudi, prije svega
roditelja te vrSnjaka i medija Ciji utjecaj postaje sve vazniji kod starijih
adolescenata (Baker, 2003; Baker, Scher i Mackler, 1997; Grakali¢-Plenkovi¢,
2002; Plavsi¢ i Ljubesi¢, 2009; Stanci¢, 2006).

Tablica 5. Odgovori ispitanika na pitanje , Knjige za citanje biram po (moguce
odabrati vise odgovora): “.

N % (od 308)
Naslovu 101 32,8
Autoru 36 11,7
Vrsti knjizevnog djela 147 47,7
Debljini knjige 61 19,8
Preporuci drugih osoba 98 31,8
Drugo, npr. koricama knjige ili kratkom sadrZzaju 22 7,1

Nadalje, ucenici su odgovorili na pitanje o tome tko je najviSe utjecao na

njihove Citateljske navike. lako je ve¢ina ucenika navela da njihovi osobni interesi
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i sklonosti odreduju odabir knjiga za ¢itanje, takoder su navodili kako su ¢lanovi
njihovih obitelji te vrSnjaci, mediji i nastavnici utjecali na te odabire, Sto
potvrduje prethodne nalaze u ovom podrucju (Baker, 2003; Baker i sur., 1997,
Grakali¢-Plenkovi¢, 2002; Stanci¢, 2006).

Tablica 6. Odgovori ispitanika na pitanje ,, Na moje citateljske navike najvise su utjecali: “.

N %
Osobna ambicija i sklonost 111 36,0
Clanovi moje obitelj 36 11,7
Skola i zaposlenici u §koli (nastavnik/ica, knjizniar/ka i drugi) 53 17,2
Prijatelji 21 6,8
Mediji (TV, internet, reklame) 42 13,6
Vise odgovora 45 14,6
Ukupno 308 100

STAVOVI PREMA SKOLSKOJ LEKTIRI KOD UCENIKA SREDNJIH SKOLA

U drugom dijelu Upitnika o navikama citanja, ucenici su odgovarali na
nekoliko pitanja o knjigama koje se nalaze u popisu obavezne Skolske lektire. Na
samom pocetku ucenici su naveli zbog Cega ¢itaju naslove unutar skolske lektire.
Pritom je vecina ucenika rekla da Skolsku lektiru ¢ita jer mora (Tablica 7), pri
¢emu je odredeni broj ucenika naveo i kako uopce ne ¢ita $kolsku lektiru. Razlika
izmedu djecaka i djevojcica bila je statistiCki znacajna te je viSe dje¢aka navelo
da uopée ne ¢&ita lektiru (x°(2) = 19,89, p < ,01). Opéenito, ovi su rezultati bili
ocekivani jer i prethodna istrazivanja pokazuju kako su ucenici srednjih skola
vrlo kriti¢ni prema naslovima sadrzanim u obaveznoj Skolskoj lektiri (Novakovié
i Medié, 2012).

Tablica 7. Odgovori ispitanika na pitanje ,, Navedite zasto najcesce citate Skolsku lektiru. *.

Djevojcice Djecaci

N % N %
Skolsku lektiru itam jer volim Citati. 15 8,3 7 5,6
Skolsku lektiru &itam jer moram gitati. 157 86,7 91 72,8
Uopcée ne ¢itam Skolsku lektiru. 9 5,0 27 21,6
Ukupno 181 100 125 100
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Nadalje, ucenici su na skali 1-5 ocijenili stupanj u kojem Skolsku lektiru
smatraju zanimljivom (1 — vrlo dosadna; 5 — vrlo zanimljiva), korisnom (1 — vrlo
beskorisna, 5 — vrlo korisna) i zahtjevnom (1 — vrlo lagana; 5 — vrlo teska). Pritom
su ucenici lektiru u prosjeku ocijenili kao ne pretjerano zanimljivu (M
= 2,70; SD =1,10), korisnu (M = 3,19; SD = 1,33), ali ni tesku (M = 3,11; SD
1,01). Kako bismo provjerili razlikuju li se ucenici i ucenice prema svojim
procjenama $kolske lektire, koristili smo t-test za nezavisne uzorke. Dobiveni
rezultati pokazali su kako djevojcice u vecoj mjeri naslove unutar skolske lektire
ocjenjuju zanimljivima (t(306)= 3,11, p < ,01) i korisnima (t(306)= 3,52, p < ,01)
od djecaka, pri ¢emu se ucenici i uenice medusobno nisu razlikovali s obzirom
na procjene tezine lektire (t(306)= 1,58, p >,05). Zanimljivo je takoder spomenulti
kako se ucenici gimnazija i strukovnih Skola medusobno nisu razlikovali s
obzirom na svoje procjene lektire (p > ,05).

Ucenicima je zatim postavljeno otvoreno pitanje u kojem su trebali ponuditi
prijedloge promjena Skolske lektire. Njih 9 (2,9 %) je reklo da ne bi nista
mijenjali u lektiri, dok je 258 (83,8 %) ucenika navelo da bi rado mijenjali
razli¢ite elemente lektire. Pritom je 59 (19,16 %) ucenika navelo da bi promijenili
broj knjiga u lektiri, njih 14 (4,55 %) ponudilo bi moguénost izbora izmedu vise
knjiga, njih 12 (3,9 %) promijenilo bi nacin obrade lektire, a 15 (4,9 %) ucenika
potpuno bi ukinulo lektiru. Ostali ucenici navodili su da bi u lektiri trebalo
ponuditi drugacije knjige koje bi se trebale birati u skladu s kriterijima navedenim
u Tablici 8. Ovi rezultati u skladu su s prethodnim istrazivanjima koja pokazuju
da, iako ucenici u pravilu razumiju svrhu Skolske lektire, ¢esto nisu zadovoljni
brojem i odabirom naslova u lektiri, kao ni na¢inom njihove obrade u Skoli
(Novakovi¢ 1 Medi¢, 2012).

Tablica 8. Prijedlozi ispitanika o kriterijima za odabir knjiga na popis Skolske lektire.

N % (od 308)

Ponuditi knjige druge tematike (promijeniti knjige na popisu lektire) 9% 31,17
Ponuditi zanimljivije knjige 36 11,7

Ponuditi aktualnije (modernije) knjige 13 4,22
Ponuditi knjige prikladnije uzrastu u¢enika 12 3,90
Ponuditi razumljivije knjige 9 2,92

Drugo, npr. ponuditi kraée knjige ili knjige drugacijega jezi¢nog izriCaja 28 9,09
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NAVIKE ODLASKA U SKOLSKU KNJIZNICU KOD UCENIKA SREDNJIH SKOLA

U posljednjem dijelu Upitnika o navikama c¢itanja ucenici su odgovarali na
nekoliko pitanja o Cestini odlazaka u $kolsku knjiznicu i razlozima zbog kojih u
nju odlaze. Kao §to je prikazano u Tablici 9, vecina ucenika u knjiznicu ne odlazi
Cesto, pri ¢emu su rezultati hi-kvadrat testa pokazali da se djevoj¢ice i djecaci
razlikuju prema cestini odlazaka u knjiznicu, djevojéice u nju odlaze nesto cesée
(x*(3)=30,19, p < ,01). Za razliku od toga, udenici gimnazija i strukovnih $kola
medu-sobno se nisu razlikovali prema ¢estini odlazaka u knjiznicu (x*(3) = 1.61,p
> .05).

Tablica 9. Odgovori ispitanika na pitanje ,, Koliko cesto posjecujete Skolsku knjiznicu? “.

Djevojcice Djecaci
N % N %
Nikad 24 13,2 33 26,4
Rijetko 66 36,3 66 52,8
Povremeno 74 40,7 24 19,2
Cesto 18 9,9 2 1,6
Ukupno 182 100 125 100

Dakle, dobiveni rezultati pokazuju kako sve skupine ucenika u knjiznice
odlaze relativno rijetko i uglavnom zato S$to moraju. Naime, kada odlaze u
knjiznicu, ucenici to najce$ce Cine kako bi posudili knjige unutar obavezne
Skolske lektire (Tablica 10), a zbog drugih razloga idu znatno rjede. To je,
dakako, problemati¢no jer upravo knjiznice predstavljaju jedno od najéeséih
mjesta gdje se uCenici mogu susresti s knjigama (Hughes-Hassell i Rodge, 2007).
Tablica 10. Odgovori ispitanika na pitanje ,, Koji su najceséi razlozi Vaseg dolaska u

Skolsku knjiznicu? “.

N %
Posudba lektire 242 78,6
Posudba knjiga za ¢itanje u slobodno vrijeme 10 3,2
Trazenje podataka potrebnih za nastavu / pisanje seminarskih radova 11 3,6
Citanje ¢asopisa 1 0,3
Drugo 20 6,5
Vise odgovora 24 7,8
Ukupno 308 100
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POVEZANOST STAVOVA O CITANJU | NAVIKA CITANJA

Kako bi se ispitala povezanost stavova o Citanju i Cestine uéenickog cCitanja
knjiga koje se nalaze izvan Skolske lektire, kao i posjeta knjiznici, provedena je
korelacijska analiza Ciji su rezultati prikazani u Tablici 11. Dobiveni rezultati
pokazali su kako uéenici koji imaju pozitivnije stavove o ¢itanju kao obliku
zabave, kao i obliku aktivnosti koja moze pridonijeti osobnom rastu i razvoju,
¢esce Citaju knjige koje se ne nalaze u popisu obavezne Skolske lektire te CeSce
posjeéuju knjiznicu. Ovi su rezultati u skladu s prethodnim nalazima koji
pokazuju kako pozitivniji stavovi prema Citanju rezultiraju ve¢om posvecenosti i
kvalitetnijim navikama c¢itanja (Dela¢ Horvatin¢i¢ i Kozari¢ Cikovi¢, 2010).
Naime, ucenici koji vise vole Citati ¢eSée Citaju izvan Skole, viSe razgovaraju o
knjigama i imaju pozitivniju sliku o svojim akademskih sposobnostima.
Tablica 11. Koeficijenti korelacija izmedu mjerenih varijabli.

2 3 4
Cestina ¢itanja knjiga izvan Skolske lektire (1) -0,29** -0,58** -0,35**
Cestina posjeta knjiznici (2) 0,44**  0,39**
Citanje za uZitak (3) 0,68**
Citanje za osobni rast i razvoj (4)
** p< .01

Nadalje, ispitana je povezanost stavova o ¢itanju i razmisljanja ucenika o
Skolskoj lektiri, odnosno njihovih procjena zanimljivosti, zahtjevnosti i korisnosti
lektire. Dobiveni rezultati pokazali su kako Skolsku lektiru zanimljivijom i
korisnijom procjenjuju u¢enici koji imaju pozitivnije stavove o ¢itanju kao obliku
zabave i mogucnosti za postizanje osobnog rasta i razvoja (Tablica 12).

Tablica 12. Koeficijenti korelacija izmedu mjerenih varijabli.

2 3 4 5
Zanimljivost lektire (1) -0,14* 0,55** 0,27** 0,29**
Zahtjevnost lektire (2) -0,11 -0,04 -0,05
Korisnost lektire (3) 0,39** 0,45**
Citanje za uZitak (4) 0,68**

Citanje za osobni rast i razvoj (5)

*p< ,05, ** p< ,01.
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POVEZANOST STAVOVA O CITANJU | EMOCIONALNE
KOMPETENTNOSTI UCENIKA SREDNJIH SKOLA

Kako bi se ispitali medusobni odnosi stavova ucenika o Citanju i nekih
njihovih osobnih karakteristika, prije svega spola i emocionalne kompetentnosti,
provedena je korelacijska analiza. Kao §to je vidljivo u Tablici 13, dobiveni
rezultati pokazali su znacajnu pozitiviu povezanost izmedu ucenickih stavova o
¢itanju 1 njihove emocionalne kompetentnosti, kao i opéeg uspjeha. Takoder,
pozitivnije stavove o Citanju imale su djevojcice, uCenici gimnazija te ucenici s
boljim Skolskim postignuéima.
Tablica 13. Koeficijenti korelacija izmedu mjerenih varijabli.

2 3 4 5 6 7
Spola(1) -0,09 -0,25**  0,23**  0,12* 0,41**  (,31**
Razred (2) 0,13*  -0,56** -0,01 0,02 -0,07
Skolan(3) -0,60**  -0,00 -0,27**  -0,27**
Opéi uspjeh(4) 0,02 0,20**  0,24**
Emocionalna 0,17** 0,38**
kompetentnost(5)
Citanje za uzitak (6) 0,68**
Citanje za osobni rast i
razvoj (7)

*p<,05, ** p<,01; a 1-muski, 2-Zenski; bl-gimnazija, 2-strukovna $kola.

DOPRINOS INDIVIDUALNIH KARAKTERISTIKA UCENIKA
SREDNJIH SKOLA NJIHOVIM STAVOVIMA O CITANJU

Na kraju, unutar provedenog istrazivanja uz pomo¢ dviju regresijskih analiza
ispitan je i doprinos individualnih karakteristika uc¢enika njihovim stavovima o
¢itanju. U tim su analizama kao prediktori ukljuceni spol, razred, Skolski uspjeh,
skola koju ucenici pohadaju te emocionalna kompetentnost uc¢enika, dok su kao
kriterijske varijable koriStena dva faktora izdvojena u faktorskoj analizi Skale
stavova o citanju (Tablica 14).
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Tablica 14. Rezultati regresijske analize s dva faktora Skale o stavovima prema
Citanju kao Kriterijima.

Citanje za uZitak Citanje za osobni rast i razvoj
Prediktori B B

Spol 0,35** 0,20**

Skola -0,12 -0,16*

Razred 0,13* 0,04

Op¢i uspjeh 0,11 0,11
Emocionalna kompetentnost 0,13* 0,35**

R 0,47 0,51

R2 0,22 0,26

F (6, 301) 17,25%* 21,38**

*p<,05, ¥* p<,01; B — standardizirani regresijski koeficijent; R — multipli koeficijent
korelacije; R2 — objasnjena varijanca; F — F-odnos.

Dobiveni rezultati izdvojili su spol i emocionalnu kompetentnost ucenika kao
statisticki znacajne prediktore obiju komponenti stavova o Citanju, pri ¢emu su s
pozitivnijim stavovima o ¢Citanju bile povezane viSe razine emocionalne
kompetentnosti ucenika. Takoder, djevojice su imale pozitivnija oba aspekta
stava o Citanju. Nadalje, skola koju uc€enici pohadaju izdvojena je kao dodatan
prediktor stava o vaznosti Citanja za osobni rast i razvoj. Pritom je takav stav vise
bio izrazen kod ucenika gimnazija. Na kraju, kao znaCajan prediktor stava o
¢itanju kao izvoru uzitka izdvojena je i dob, odnosno razred koji ucenici
pohadaju. Medutim, s obzirom na to da korelacije prvog reda nisu pokazale
povezanost izmedu razreda i stavova o citanju (Tablica 13), ovaj rezultat
vjerojatno odrazava supresorski ucinak koji je posljedica slozenih interakcija
izmedu ispitanih varijabli.

Prilikom interpretacije dobivenih rezultata najprije se treba osvrnuti na
vaznost Skole koju uéenici pohadaju za njihove stavove o ¢itanju. Naime, rezultati
koji pokazuju kako u€enici gimnazija viSe smatraju da je Citanje vazno za njihov
osobni rast i razvoj u skladu su s prethodnim rezultatima koji pokazuju kako su
stavovi prema Citanju pozitivno povezani sa Skolskim postignu¢ima (Delac¢
Horvatin¢i¢ i Kozari¢ Cikovi¢, 2010; Hughes-Hassell i Rodge, 2007; Nippold i
sur., 2005). Stoga ne ¢udi $to su udenici gimnazija, koje u pravilu pohada-ju
ucenici visih skolskih postignuca, imali pozitivnije stavove prema Citanju. S
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druge strane, doprinos razreda ucenickim stavovima o ¢itanju nije bio oc¢ekivan jer
su ucenici bili vrlo slicne dobi. Naime, eventualne razlike koje bi se mogle
pojaviti prilikom usporedbe ucenika prvog i drugog razreda bilo bi moguce
dovesti u vezu sa specifi¢nostima prvog razreda srednje Skole, koji u€enici Cesto
dozivljavaju stresnim nakon napustanja potpuno razli¢itog sustava osnovne Skole
(Akos i Galassi, 2004; Blyth, Simmons i Carlton-Ford, 1983). Medutim, s
obzirom na to da razred, u skladu s hipotezama, nije bio povezan s ucenickim
stavovima, doprinos ove varijable koji je izdvojen u regresijskoj analizi,
vjerojatno odrazava supresorski ucinak koji se ne moze detaljnije interpretirati
samo na temelju podataka prikupljenih ovim istrazivanjem.

Nadalje, u interpretaciji dobivenih rezultata vazno je uzeti u obzir prethodno
opisana istrazivanja koja pokazuju kako djevojéice, osim $to ¢e$ce ¢itaju, u toj
aktivnosti viSe uzivaju te su za nju viSe motivirane (Hodgson, 2008; Koli¢-
Vehovec 1 sur., 2009; Meece i Miller, 1999). Ne ¢udi stoga Sto one ¢esto imaju i
pozitivnije stavove prema Citanju (Dela¢ Horvatin¢i¢ 1 Kozari¢ Cikovi¢, 2010),
§to je pokazano i ovim istrazivanjem. Ovakve se razlike medu djevojCicama i
dje¢acima mogu povezati s time $to se djevojcice ¢esce poti¢u na Citanje (Doiron,
2003; Sullivan, 2004), zbog Cega se Citanje ponekad smatra primarno ,,Zenskom
aktivnos¢éu (Gambell i Hunter, 2000; Sokal i sur., 2005). Stoga je vazno
smanjivati rodne razlike u obrazovanju te promovirati ¢itanje medu djecacima, §to
se vrlo Cesto pokuSava ostvariti koriStenjem muskih modela u poticanju Citanja
(Haupt, 2003; Scieszka, 2005).

Vaznost emocionalne kompetentnosti za stavove ucenika o ¢itanju takoder je
bila ofekivana i potvrduje postavljene hipoteze. Prethodna istrazivanja pokazala
su kako ¢itanje omogucuje Citateljima da se projiciraju u druge svjetove i na taj
nacin simuliraju socijalna iskustva (Mar i Oatley, 2008), §to im moze pomoci u
boljem razumijevanju sebe i drugih (Adrian, Clemente i Villanueva, 2007; Fong i
sur., 2013). Citanje tako moZe pomo¢i ulenicima u razvijanju njihove
emocionalne kompetentnosti koja odrazava sposobnost uspje$nog prepoznavanja i
razumijevanja svojih i tudih emocionalnih stanja (Davies, Stankovi Roberts, 1998;
Mayer i Salovey, 1997; Mayer i sur., 2004). To bi bilo u skladu s istrazivanjima
koja pokazuju kako Cditanje fikcije omoguduje povezivanje sa zamisljenim
likovima te na taj nacin pridonosi razvoju kognitivnih i afektivnih komponenti
empatije (Stansfield i Bunce, 2014). S druge strane, moguce je pretpostaviti da
osobe koje opcenito karakterizira viSa razina emocionalne kompetentnosti u vecoj
mjeri privla¢i uranjanje u zamisljene svjetove koje im nude knjige te da one zato
vise Citaju i imaju pozitivne stavove o Citanju. Stoga
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se moze sugerirati da je veza izmedu emocionalne kompetentnosti i stavova
prema Citanju dvosmjerna te da se emocionalne sposobnosti pojedinaca u
odredenoj mjeri mogu poticati ¢itanjem i pravilnim odabirom knjiga (Riquelme i
Montero, 2013).

OGRANICENJA PROVEDENOG | SMJERNICE ZA
BUDUCA ISTRAZIVANJA

Prilikom interpretacije dobivenih rezultata treba imati u vidu da ovo
predstavlja korelacijsko istrazivanje koje ne omoguéuje zakljucivanje o uzro¢no-
posljedicnim vezama izmedu ispitanih varijabli. Takoder, vazno je istaknuti i
problematiku odabranog uzroka. Naime, iako je istrazivanje provedeno medu
adolescentima iz nekoliko Skola, sve su te Skole bile smjestene u jednoj zupaniji
te u budu¢im istrazivanjima treba provjeriti mogucnost generalizacije rezultata na
druge Zupanije i Skole, kao i na ucenike drugih dobnih skupina. U budué¢im
istrazivanja trebat Ce detaljnije ispitati vaznost drugih karakteristika ucenika,
primjerice njihovih kognitivnih karakteristika i li¢nosti, za stavove o €itanju i
navike Citanja. Rezultati tih istraZivanja u buducnosti mogu imati vazne
implikacije za obrazovni sustav jer i nalazi provedenog ispitivanja upu¢uju na
vaznost poticanja Citanja medu adolescentima. Pritom bi bilo vazno poticati
pozitivne stavove prema ¢itanju, nuditi pozitivne modele te omoguéiti u¢enicima
odabir knjiga u skladu s njihovim interesima. Treba isticati sve vrste pisanih djela,
ne samo knjige, jer se vrlo ¢esto zaboravlja kako Citanje, na primjer, internetskih
stranica, Casopisa, pisama i drugih formi predstavlja primjere koji svakako mogu
potaknuti pozitivne stavove prema ovoj aktivnosti (Moje, Overby, Tysvaer i
Morris, 2008). Nadalje, vazno je poticati odlaske u knjiznice gdje se ucenici
mogu susresti s razli¢itim vrstama knjiga (Hughes-Hassell i Rodge, 2007), ali i
omoguciti da djeca u svojim domovima pronadu Sto viSe literature primjerene
njihovoj dobi i interesima (Chen, 2008).

ZAKLJUCAK

Provedenim istrazivanjem ispitane su navike i stavovi o ¢itanju medu uceni-
cima prvog i drugog razreda srednje Skole, kao i doprinos nekih individualnih
karakteristika uc¢enika njihovim stavovima o Citanju. Dobiveni rezultati pokazali
su da ucenici rijetko biraju Citanje kao omiljenu aktivnost u slobodno vrijeme.
Kada ¢itaju, adolescenti najéesce Citaju knjige iz obavezne Skolske lektire koje
uglavnom ocjenjuju nezanimljivima i nekorisnima. Knjige koje se nalaze izvan
lektire biraju rjede, i to u skladu s osobnim interesima, pri ¢emu se ponekad
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vode i preporukama drugih ljudi. Djevojcice pritom preferiraju romane i price,
najviSe ljubavne tematike, a djeCaci stripove te naslove pustolovne i
kriminalisticke tematike. Nadalje, navike Citanja kao i stavovi o lektiri povezani
su s uceni¢kim stavovima prema ¢itanju, koji su takoder povezani sa spolom i
Skolom koju ucenici pohadaju te razinama njihove emocionalne kompetentnosti.
Ovi rezultati upucuju na vaZnost poticanja Citanja medu hrvatskim
srednjoskolcima te na uvazavanje individualnih razlika u tom procesu.
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SAZETAK

Pripadnici tzv. Google generacije odrastaju s medijima i njima se funkcionalno
koriste, no unato¢ tome nisu u dovoljnoj mjeri pripremljeni za primanje i procesuiranje
sadrzaja koje ti isti mediji prenose. Rezultati britanskog istrazivanja Information
Behaviour of the Researcher of the Future (2008) pokazuju da oni vrlo malo citaju online
te radije biraju tiskanu knjigu od elektronicke inacice. Razlike medu spolovima tog uzrasta
zanemarive su u svemu, osim kada se govori o ljubavi prema Citanju i interesu za Citanje.
Tada pozitivni stavovi u vecem postotku previadavaju kod djevojcica. Istrazivanjem
“Citaju li Sestasi e-lektiru?”’ potvrdeno je da i pripadnike Google generacije u Hrvatskoj
karakteriziraju iste osobine, vjestine i stavovi. Stoga zadaca ostaje poticanje i promicanje
Citanja, s naglaskom na djecake, ali, sukladno vremenu u kojem Zivimo, kod mladih treba
osvijestiti korisnost razvoja vlastitih vjestina te ih osposobiti za sto ucinkovitije koristenje
tehnologije kako bi u konacnici postali cjelozivotni citatelji. Da bi se ostvarila postavljena
zadaéa, mladima treba osigurati okruzenje s mogucénoscu slobodnog izbora medija koji
njima najvise odgovara.

Kljuéne rijeci: djecaci; citanje; e-knjiga; Google generacija; ucenici Sestih razreda

UuvoD

Iako okruZeni raznovrsnim medijima koji nam prenose brojne informacije
neogranicene vremenom i prostorom, nismo razrijesili problem ¢itanja i svijesti o
njegovoj vaznosti u funkciji ne samo obrazovnog sustava, nego i svakodnevnog
zivota. Informacije su nam dostupnije nego ikad, ali kao da nam nedostaje
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vremena za njihovu kvalitativinu obradu. U podrucju odgoja i obrazovanja sve se
intenzivnije radi na usvajanju i razvijanju vjestina djelotvornog ucenja i kritickog
misljenja koje ¢e mladima omoguciti lakSu integraciju u zivot i svijet rada, ali ih
isto tako pripremiti za novo stoljece, koje ¢e zasigurno obilovati novostima u
podru¢ju tehnologija. Unutar sustava formalnog obrazovanja, zadaca Skolskih
knjiznica, mozda nekima ne toliko poznata, odgajanje je mladih za ulogu
aktivnog Citatelja koji ¢e biti osposobljen za rad na svim oblicima teksta i mo¢i
samostalno odabirati odgovarajuce strategije ovisno o postavljenim ciljevima i
zadacama. Problem pred kojim ne smijemo zatvarati o¢i proizlazi iz pitanja jesu li
uistinu mladi, koji odrastaju s medijima i njima se funkcionalno koriste, u
dovoljnoj mjeri pripremljeni za primanje i procesuiranje sadrzaja koje ti isti
mediji prenose. Razvoj informacijsko-komunikacijske tehnologije rezultirao je
pojavnoscu razli¢itih vrsta pismenosti kojima pojedinac treba ovladati kako bi
ravnopravno sudjelovao u zivotu danasnjeg drustva. Danas je naglasak upravo na
obrazovanju u podrucju informacijske 1 medijske pismenosti koje bi mlade trebalo
osposobiti za §to ucinkovitije koristenje tehnologije 1 kod njih osvijestiti korisnost
razvoja vlastitih vjestina. Znac¢i da mlade moramo poucavati kako na najbolji
nacin iskoristiti prednosti suvremenih tehnologija.

U znanstvenim se radovima spominju generacije rodene u vrijeme pojave
novih tehnologija (digitalni domoroci) koje im oblikuju drugacije karakteristike —
ponasanje, djelovanje, interese. Prensky (2005) primjerice tvrdi da se nije
promijenilo samo ponaSanje danaS$nje djece, ve¢ i neuroloSka funkcija mozga.
Karakteristika novih generacija, smatra, ucenje je kroz zabavu i istovremeno
rjeSavanje nekoliko zadataka — paralelno procesuiranje (multitasking). No, ako
nove tehnologije mijenjaju i prilagodavaju mozak, onda se on moze prilagodavati
i u drugim smjerovima, smatra Jones (prema Pierce, 2008) i naglaSava da u
danasnje tzv. Google generacije, Cija posebnost preuzima obiljezja stereotipa, U
Velikoj Britaniji provedeno je istrazivanje (Information Behaviour of the
Researcher of the Future, 2008) o osobitostima pripadnika Google generacije u
kojem je kao jedan od ciljeva provedena analiza i usporedba informacijskih
ponasanja i interesa pripadnika generacije C (rodeni prije 1978), generacije Y
(rodeni od 1978. do 1993.) i Google generacije (mladi rodeni nakon 1994)! (vise
Stricevi¢, 2010). Rezultati tog istraZivanja pokazali su da ne postoje bitne razlike
medu ispitanim generacijama, te da sve one u informacijskom okruzenju

1 Terminologija kojom su obiljezene generacije i dobni raspon radi odredivanja uzorka
u istrazivanju, opisana u Izvjeséu navedenog istrazivanja.
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pokazuju osobine Google generacije ¢ime se potvrduje, naglaSava Stricevié
(2010), da nije rije¢ o novim generacijama, ve¢ o nau¢enom ponasanju. Mladi
Google generacije koriste jednostavnije strategije pretrazivanja, preuzimaju
informacije bez analize ili njihova vrednovanja, ¢esto plagiraju i kopiraju iako su
upoznati s pravima intelektualnog vlasniStva, ne posjeduju kriticko misljenje i
analiticke vjestine pri vrednovanju informacija, §to nam sve govori u prilog
potrebe za obrazovanjem u podru¢ju informacijske pismenosti. Posebno je vazno
saznanje, a rezultat je navedenog istrazivanja, da se pripadnici Google generacije
vrlo malo Koriste e-knjigama, e-Casopisima i da vrlo malo ¢itaju ,,online*.

Znamo da se u transformaciji sporazumijevanja i komunikacije medu ljudima
mijenjaju i sredstva prijenosa informacije i komunikacije kao i njihov oblik. Tako
se s projektom Gutenberg 1971. godine pojavila prva elektronicka knjiga u
danas$njem formatu i to s revolucionarnim ciljem da knjiga i informacija budu
besplatne 1 dostupne Sirokom krugu korisnika. Ali takva knjiga, kao i danas sve
prisutniji elektronicki oblikovani tekstovi zahtijevaju jedno drugalije Citanje,
sasvim razli¢it pristup i interakciju s tekstom nego Sto smo naucili. Zgrablji¢
Rotar (2011) isti¢e da je za razumijevanje tih medija potreban razvoj dviju vaznih
vjeStina, a to su prakti¢na, koju nova Google generacija ve¢ ima, i analiticka
vjestina, kojom bi kroz poucavanje informacijske pismenosti trebala ovladati.
Recimo, za digitalno oblikovane tekstove nuzno je poznavanje ,,hyperlinkova® i
kretanja kroz takve oblike elektronickih tekstova, ali isto je tako vazno da itatelj
moze samostalno odluciti koje ¢e tekstove i blokove odabrati, usporediti njihove
vrijednosti, kvalitetu, ali i pitanja eti¢nosti.

Prema rezultatima prije spomenutog istrazivanja u Velikoj Britaniji, Google
generacija, unato¢ tehnoloSkim 1 informacijskim predispozicijama, nije
unaprijedila informacijsku pismenost ni prepoznavanje informacijske potrebe. |
Grosman (2010) naglasava da iako se mlade poucava koristenju i suceljavanju s
digitalno oblikovanim tekstom, time se ne rjeSava pitanje poucavanja samog
nacina uspjesnog Citanja tih tekstova. Tu se, smatra ona, otvaraju nova pitanja o
primjenjivosti dosadas$njih metodologija u radu s ,klasicnim™ na elektronicki
oblikovane tekstove, odnosu Citatelja i novog teksta, koriste li se iste strategije i
jesu li sposobnosti koje Citatelj klasi¢nih tekstova posjeduje dostatne za nove
oblike tekstova, koje ne smijemo ignorirati. Grosman (2010) smatra da ¢itanje
elektronicki oblikovanog teksta zahtijeva sasvim razlicitu interakciju s tekstom,
kod cega posebno izdvaja aktivnost odabira, odlucivanja izmedu razli¢itih
podataka, prihvacanje odgovornosti za vlastiti odabir i razumijevanje koje ga
dovodi do uloge sekundarnog autorstva (autor vise nema moguénost kontrole
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Citateljeva izbora redoslijeda i stvaranja nove strukture), Sto potvrduje potrebu
za provodenjem informacijske i medijske pismenosti ne samo kod mladih
obaju spolova, nego i starije generacije Citatelja.

Nove tehnologije zapravo ne impliciraju stvaranje jaza izmedu mladih
Citatelja - Google generacije i starijih koji slijede tradicionalne oblike tekstova,
kao ni razlike izmedu djecaka i djevoj¢ica. Naime, i jedni i drugi imaju potrebu za
obrazovanjem kako ucinkovito koristiti informacije koje nam se nude u drugom
obliku, bez obzira na spol ili ¢injenicu jesu li rodeni u vrijeme pojave rac¢unala i
interneta ili zive s raunalima i znaju ih koristiti. Jedina prepreka koja se ovdje
moze javiti je ona koju istice i sam Todd (2005), a to je socioekonomska
uvjetovanost pristupu informacijama i poucavanju. Osposobljenost za rad na
sadrzajima 1 informacijama koje nam suvremeni mediji nose treba biti proZeta
kroz sve sfere formalnoga, neformalnog i informalnog obrazovanja. Priprema
nastavnika za kori$tenje informacijsko-komunikacijske tehnologije jedan je od
preduvjeta za implementaciju tehnologija u obrazovni sustav. U kontekstu
hrvatskog obrazovnog sustava, analiza sadrzaja studijskih programa za buducée
ucitelje 1 nastavnike pokazuje da vec¢ina programa ukljucuje ciljeve koji se mogu
povezati sa standardima informacijske pismenosti (Batarelo Koki¢, 2012). Ucitelji
razmi$ljaju o nacdinima inoviranja i poboljSanja poucavanja, a podrska za
2014). Kako na suvremene medije i njihove sadrZaje kroz formalni obrazovni
sustav gledaju mladi i1 Sto bi sustav trebao poduzeti da sadrzaje ucini

uputiti podaci koji slijede.

METODOLOGIJA ISTRAZIVANJA

Pretpostavke o Google generaciji opisane u literaturi i u provedenim stranim
istrazivanjima, zeljelo se provjeriti medu pripadnicima Google generacije u
Republici Hrvatskoj.

Citaju li ucenici $estih razreda elektroni¢ke knjige, odnosno elektronicke
lektire te kakva su njihova iskustva s ovim formatom bio je primarni cilj
istrazivanja provedenoga tijekom rujna i listopada 2015. godine u cijeloj
Hrvatskoj. Uzrast je odabran zbog odgovaraju¢e dobi ucenika (dvanaest ili
trinaest godina), a lektira, kao vrsta, jer je to trenuta¢no najdostupniji primjer
elektroni¢ke grade zahvaljuju¢i mreznoj stranici http://lektire.skole.hr/. Tamo se
nalaze i dva djela (Povjestice Augusta Senoe i Price iz davnine Ivane Brli¢-
Mazurani¢) koja su na popisu obavezne lektire u 6. razredu.
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Takoder, Zeljelo se potvrditi zaklju¢ak istrazivanja Information Behaviour of
the Researcher of the Future da i u RH pripadnici Google generacije vrlo malo
koriste e-knjige i da vrlo malo &itaju ,,online®.

Slijedom navedenoga osmisljeno je istrazivanje koje se ujedno nastavlja na
pilot-istrazivanje provedeno 2014. godine (http://www.knjiznicari.hr/UDKO02/
images/3/3a/E_knjige2014.pptx).

Online anketu ispunilo je 2415 ucenika, podjednako djevojcica i djecaka
(1221 djecak i 1194 djevojcice) Sestih razreda.

REZULTATI ISTRAZIVANJA CITAJU LI SESTASI E-LEKTIRE?

Ceste su izjave da mladi danas malo &itaju i ne vole ¢itati. No, odgovori na
prva pitanja ankete pokazuju da vise od polovice (60 %) ispitanika voli Citati, a
jo$ optimisti¢nije zvuci Cinjenica da 90 % ispitanika smatra Citanje vaznim.
Posebno treba naglasiti da od 960 ispitanika koji su rekli da ne vole Eitati, njih 79
% ipak smatra da je Citanje vazno.

U kontekstu Skole, ¢itanje se pak najéesée veze uz Citanje lektire te prigovore
da je ucenici ne Citaju, medutim 96 % Sestasa odgovorilo je da Cita lektiru, tek 4
%, tj. 87 ucenika je ne Cita. Stoga se moze zakljuditi da se lektira Cita i Citanje se
smatra vaznim, bez obzira na to je li rije¢ o djevojCicama ili djecacima, iako
djevojcice vise vole Citati od djecaka — razlika iznosi 20 % u korist djevojcica.
(Tablica 1).
Tablica 1. Tablicni prikaz odgovora na pitanja volis i citati te mislis li da je citanje
vazno S obzirom na pozitivan, tj. negativan odgovor na drugo pitanje.

Voli§ Ii
Sitati? Mislis li da je ¢itanje vazno? Misli da je Citanje vazno...

DA M=497%  M=862% - 1 voli Zitati. M=47,4%
7=71% 7=93,6% 7=69,6%

NE M=50,2% M=13,7% ... aline voli &itati. M =38,8%
7=28,9% 7=6,3% 7=23,9%

Ispituju¢i koji medij ucenici preferiraju Citaju¢i knjige, posebno lektire,
rezultati pokazuju da se Citanje jo§ uvijek viSe veZze uz tiskani medij kojem
ucenici daju prednost pred elektronickom inacicom. Vise od polovice svih
ispitanika (62 %) radije Ce izabrati tiskanu knjigu od e-knjige, $to ne ¢udi jer
iskustvo ¢itanja e-knjiga ima tek 28 % ispitanih, odnosno 72 % ucenika nije &italo
e-knjigu. Od 664 ucenika (28 %) koji su rekli da su ¢&itali e-knjigu, svaki drugi (51
%) je citao lektirno djelo u e-obliku, a gotovo isti postotci vrijede i za djevojcice i
za djecake (slika 1).
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Slika 1. Iskustvo citanja e-knjige i e-lektire s obzirom na spol ispitanika

Usporedujuc¢i dobivene rezultate s pilot-istraZzivanjem provedenim 2014,
Godine, utvrdeno je sljedece: 36 % ucenika, od ukupno 467 ispitanih, imalo je
iskustvo s Citanjem knjige u elektronickom obliku dok je godinu dana poslije
postotak onih koji su ¢itali e-knjigu gotovo 10 % manji, iznosi 28 %. Prema tome
se moze zakljuditi da interes za e-knjigu opada.

Gledaju¢i inozemna istraZivanja, primjerice u SAD-u, biljezi se porast
koriStenja e-knjiga, no to ne ¢udi kada se uzme u obzir da su uredaji i ¢itaci za e-
knjige dostupniji, samim time u porastu je i njihovo posjedovanje, a cijena e-
knjige manja je od cijene tiskane. Sve to uvjetuje porast koristenja e-knjiga, ali ne
odreduje i sklonost pojedinca prema tom formatu knjige (Merga, 2015: 239).

Dapace, istrazivanje provedeno medu populacijom americke mladezi
potvrduje da posjedovanje uredaja za Citanje e-knjige i njezina pristupacnost nije
u vecoj mjeri utjecala na njezino koristenje (Merga, 2015: 239).

Tehnicka opremljenost nasih Sestasa, pokazuju rezultati, nije prepreka Citanju
e-knjiga.

Slika 2 pokazuje da vrlo velik broj u¢enika, bez obzira na spol, posjeduje bar
jedan potreban uredaj, a sva tri uredaja posjeduje ¢ak 30 % ispitanika (31,6 %
djecaka, 28,3 % djevojcica).
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Slika 2. Postotak posjedovanja uredaja za citanje e-knjige s obzirom na spol ispitanika

RASPRAVA

Razlozi slabog iskustva ¢itanja e-knjiga / e-lektira mogu biti socioekonomski
aspekti ili se mogu traziti medu navedenim karakteristikama e-knjiga. Rezultati
pokazuju da, bez obzira na to zive li u€enici u gradu (43,3 %), manjem mjestu
(16,1 %), ili na selu (40,4 %) te imaju li roditelji zavr§enu osnovnu §kolu, srednju
Skolu ili su visokoobrazovani, postotak posjedovanja racunala, tableta ili
smartphonea veci je od 90 %, takoder bez obzira na spol. Nadalje, cijena e-knjige
ili potrebnog programa za njezino ¢itanje nije navedena kao glavna prepreka u
Citanju e-knjige. Stoga se moze zakljuciti da socioekonomski aspekti nisu
prepreka ,,online ¢itanju nasim SestaSima.

Moguéi razlozi necitanja e-knjiga mogu se na¢i medu njezinim manama:
zamor tijekom Citanja sa zaslona te teze koncentriranje na sadrzaj. S druge strane,
navodeé¢i prednosti e-knjige, ucenici su uglavnom izdvajali njezine ,,fizicke"
karakteristike (slika 3), a u drugom su planu ostale interaktivne mogucénosti poput
lakSeg pretrazivanja teksta, kretanja pomocu poveznica, mogucnost pisanja
biljezaka i sl. Najvisi postotak ucenika kao prednost e-knjige naglasava njezinu
dostupnost u bilo koje vrijeme i na bilo kojem mjestu, neovisno o ustanovi
(knjiznica).
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Slika 3. Prednosti e-knjige

Sve navedeno upucuje na nedovoljno poznavanje ovog medija, jer vecina
kritika, pozitivnih i negativnih, proizlazi iz usporedbe s tiskanom knjigom te,
usudujemo se reci, na osnovi postojec¢ih predrasuda. Moguéi razlozi necitanja e-
knjige mogu se na¢i i u Cinjenici da veéina ispitanika tehni¢ku opremu s
pristupom internetu koju posjeduje koristi za zabavu, a tek 7 % (3,2 % djecaci,
3,6% djevojcice) navelo je da, uz zabavu, ¢ita portale (slika 4).

mimm
3,6%

¢itanje portala
i 3,2%

18,5%

drustvene mreie
— 16,7%
25%
dopisivanje
16,8%

gledanje videa 18,3%
24,8%

P 21,7%
igranje

Slika 4. Najcesée aktivnosti djevojcica i djecaka na internetu
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Stoga i ne ¢udi $to naSim Sestasima e-format lektire ne bi bio poseban poticaj
za Citanje obavezne lektire. A kao konacan zakljucak u prilog slabom interesu za
¢itanje e-knjige stoji podatak da od 87 ucenika koji kazu da ne ¢itaju lektiru, za 62
% njih ni lektira u elektronickom obliku ne bi bila poticaj Citanju.

ZAKLJUCAK

Provedeno istrazivanje pokazuje da ucenici Sestog razreda u RH (Citanje
dozivljavaju kao nesto vazno iako ih tek 60 % voli ¢itati, djevojcice vise od
djecaka. Kada se govori o Citanju obavezne lektire, vise od 90 % djevojcica i
djecaka kaze da je ¢ita. Medutim, medij koji se jo§ uvijek preferira kada se govori
o Citanju je tiskani, unato¢ visokom postotku posjedovanja uredaja potrebnih za
Citanje e-knjiga. Dapace, e-oblik se ne prepoznaje kao dodatan poticaj Citanju
obavezne lektire, a iznimno mali postotak SestaSa ¢ita online, npr. portale. Time
se u potpunosti uklapaju u opisane karakteristike tzv. Google generacije.

I americka mladez prednost daje tiskanoj knjizi iako su svjesni da im je e-
knjiga pristupacnija, a pristup uredajima i ¢ita¢ima u porastu. U Velikoj Britaniji
viSe se Cita sa zaslona negoli tiskane predloske, premda veéina postize bolje
rezultate ako kombinira razli¢ite formate 1 sadrzaje. Vazno je prepoznati povecanu
upotrebu elektronickih tekstova kao dio ucéenicke pismenosti, ali iz godine u
godinu i porast kvalitete dostupnih e-knjiga za djecu i mladez za &itanje iz
zadovoljstva. Nadalje, moze se zakljuciti da ucenici u Hrvatskoj slabo poznaju
ovaj novi medij jer, govoreci o prednostima i manama e-knjige naj¢e$¢e navode
tek ,,fizicke™ karakteristike koje proizlaze iz (povrSne) usporedbe s tiskanim
medijem. Na samu motivaciju i vjestine Citanja s razli¢itih medija i sadrzaja moze
utjecati niz faktora koje bi takoder trebalo dodatno istraziti. Stoga ucenike treba
¢im prije educirati za kriti¢ko koristenje e-knjige koje karakterizira interaktivnost,
sloboda izbora, ali i odgovornost koju ona sa sobom nosi. Smatramo da posebnu
osiguraju uc¢enicima istu gradu (naslove) na razli¢itim medijima, jer ucenici koji
kombiniraju medije i sadrzaje postizu bolje rezultate na testovima.

59



FILOZOFSKI FAKULTET - SPLIT

Literatura

Batarelo Koki¢, I. (2012). Information Literacy for Future Teachers. World Journal of
Education, 2(1), 45-54.

Grosman, M. (2010). U obranu citanja: citatelj i knjizevnost u 21. stoljecu. Zagreb:
Algoritam.

Hess, S. A. (2014). Digital media and student learning: Impact of electronic books on
motivation and achievement. New England Reading Association Journal, 49(2), 35.

Klarin, S. (2007). Definicija i nazivlje elektroni¢ke grade — s pregledom nazivlja u
Vjesniku bibliotekara Hrvatske. Vjesnik bibliotekara Hrvatske, 50, 26-46.

Loncar, M. (2013). Elektronicka knjiga i elektronicki ¢ita¢ kao nova usluga: iskustva i
perspektive. Vjesnik bibliotekara Hrvatske, 56, 101-126.

Merga, M. K. (2014). Are teenagers really keen digital readers? Adolescent engagement in
eBook reading and the relevance of paper books today. English in Australia, 49(1).
27-37.  Dostupno  na:  na:http://www.academia.edu/7586839/Are_teenagers_
really_keen_digital_readers_Adolescent_engagement_in_eBook_reading_and_
the_relevance_of_paper_books_today

Merga,M.K.(2015).DoAdolescentsPreferElectronicBookstoPaperBooks?Publications,
3(4), 237-247. Dostupno na: http://www.mdpi.com/2304-6775/3/4/237/htm

Picton, 1. (2014). The Impact of eBooks on the Reading Motivation and Reading Skills
of Children and Young People. Dostupno na: http://www.literacytrust.org.uk/as-
sets/0002/3898/Ebooks_lit_review_2014.pdf

Prensky, M. (2005). Digitalni urodenici, digitalni pridoslice. Edupoint, 40. Dostupno na:
URL:http//edupoint.carnet.hr/casopis/40/clanci/3.html

Stricevi¢, 1. (2010). Digitalni domorodci i digitalni imigranti. Dijete i drustvo, 1-
2(12), 83-90.

Todd, R. J. (2005). Djeca i internet — Implikacije za ucenje i dizajniranje. Dijete i
drustvo 2(6), 307-320.

Zivkovié, D. (2001). Elektronicka knjiga. Zagreb: Multigraf.

60



CITANJE U RANOJ ADOLESCENCII

POGLAVLJE 4

Ucestalost ¢itanja adolescenata i njihovi stavovi o €itanju

Sani Kunac
Filozofski fakultet u Splitu
E-mail: sani.kunac@ffst.hr

SAZETAK

Cilj ovoga rada je utvrditi razlikuju li se u stavovima o citanju ucenici s obzirom
na spol, opci uspjeh u Skoli i na kolicinu knjiga koje mjesecno procitaju. U
istrazivanju je sudjelovalo ukupno 227 ucenika, 106 ucenika i 121 ucenica sedmih i
osmih razreda iz tri osnovne Skole u Splitu. Primijenjen je instrument kojim su
prikupljeni opci podatci, podatci o Ccitalackim navikama ucenika i o stavovima
ucenika o citanju. Pokazalo se da ucenici opcenito vise uzivaju u Citanju, nego sto se
dosaduju te da na razlicite stavove o citanju utjecu spol, opcéi uspjeh i kolicina knjiga
koju ucenici mjesecno procitaju. Rezultati su interpretirani u kontekstu postojecih
spoznaja o Citanju adolescenata te su naglasSene implikacije za skolski rad.

Kljuéne rije€i: citalacke navike; motivacija; ucenici osnovne skole

UvoD

Citanje je aktivnost kojom se sustavno bavimo od polaska u $kolu i koja ima
vaznu ulogu u Zivotu i razvoju pojedinca. Citanje je moguce definirati kao,...
komunikacijski proces koji se moZe razumjeti kao aktivnost prenoSenja zvuka,
kognitivna aktivnost i aktivnost otkrivanja znagenja.“ (Zbogar, 2015: 1235).
Dobrobiti Citanja brojne su, ¢itanjem osoba uci nove rijeci, proSiruje vokabular,
stjete znanja (Cunningham i Stanovich, 1997; Zbogar, 2015), poboljsava vjestine
pisanja 1 razumijevanje, sposobnost samostalnog ucenja te KkoriStenje
divergentnim i konvergentnim misljenjem da bi se istrazila i stvarala knjizevna
djela (Zbogar, 2015). Isto tako, osim kognitivne dimenzije, &itanjem razvijamo i
afektivnu dimenziju liCnosti. Razvijamo interese, mastu, obogacujemo
emocionalni Zivot i razvijamo knjizevnu empatiju — sposobnost poistovjecivanja s
knjizevnim likovima i s moguéim svjetovima (Zbogar, 2015.). Dok ¢&itamo,
osobito knjizevna djela, razvijamo i stav o onome $to Citamo te smisao za lijepo.
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Citalatka sposobnost, tj. ¢italacka pismenost, kako je definira Zbogar (2015:
1236) ,,... je aktivnost sluSanja, kognitivna aktivnost i aktivnost otkrivanja
Znacenja, zatim sposobnost analiziranja, evaluacije 1 kritickog razumijevanja
raznovrsnih tekstova.“. Citanjem razvijamo razli¢ite razine znanja te oboga¢ujemo
svoj intelektualni i emocionalni Zivot. Citaladka sposobnost razvija se tako §to se
ucenicima daje mogucnost sudjelovanja u izboru knjizevnih tekstova koji ¢e se
Citati, odabirom raznovrsnih tekstova za Citanje, pokazivanjem pozitivnih uzora
(ucitelji i nastavnici kao uzorni Citatelji), zatim prepoznavanjem i koriStenjem
razli¢itih strategija Citanja (Zbogar, 2015). Da bi uenici razvili gitalatku
pismenost, moraju viSe C¢itati, to im treba postati navika te bi trebali biti
podudavani ¢itanju u svim nastavnim predmetima (Jerkin, 2012). Citanje je
tijesno povezano s knjizevno$¢u i knjizevnim djelima, zato je, osim Citalacke
sposobnosti, potrebno razvijati i knjizevnu kompetenciju. ,Knjizevna je
kompetencija sposobnost dozivljaja, analiziranja 1 kritiCkog sagledavanja
knjizevnih tekstova, sposobnost stvaranja i prerade knjizevnog djela, kao 1
odredivanja njegova estetskog, etickog i kognitivnog ucinka, fikcionalnosti i
knjiZzevne vrijednosti. Ona je spoj Citanja, istraZivanja i stvaranja literarnog djela
(kreativno ¢itanje i pisanje i sposobnost preradivanja knjizevnog djela).“ (Zbogar,
2015: 1236). MozZe se razvijati interpretacijom teksta i §irim razumijevanjem
procitanoga, povezivanjem procitanoga sa znanjem steCenim iz nekih drugih
izvora, refleksijom o tekstu i evaluacijom procitanoga — obuhvacéa sposobnost
istrazivanja knjizevnosti, ¢itanje knjizevnih djela te stvaranje knjizevnih uradaka
(Zbogar, 2015.). Cunningham i Stanovich (1997) proveli su longitudinalno
istraZzivanje o povezanosti kognitivne sposobnosti, razumijevanja procitanoga,
vokabulara i opeg znanja s izlozeno$¢u tiskanome tekstu. IstraZivanje je prvo
provedeno u prvom razredu na uzorku od 56 ucenika, pa nakon 10 godina u
jedanaestom razredu, na uzorku od 27 ucenika (oni koji su ostali tu od prvog
razreda). Rezultati su pokazali da razumijevanje procitanoga, vokabular i opce
znanje pozitivno Koreliraju s izloZzeno$¢u tiskanome tekstu. Takoder, brzina
pocetnog Citanja umjereno je povezana s razumijevanjem procitanoga,
vokabularom i opéim znanjem u jedanaestom razredu. Citaladka postignuéa iz
prvog razreda mogu predvidjeti uklju¢ivanje u aktivnosti Citanja — oni Koji
postignu bolje pocetne rezultate vrlo vjerojatno ¢e se vise ukljucivati u aktivnosti
Citanja, osjecat ¢e se uspjeSnima u toj aktivnosti te ¢e se zato rado baviti njom.

No, da bismo uopce krenuli Citati, vazno je razviti pozitivan stav o €itanju i
biti intrinzicno motiviran. ,,Stav je skup steCenih osje¢aja o Citanju koji
konzistentno utjece na pojedinca da se ukljuci ili da izbjegava Citanje* (Conradi i
sur., 2013: 154). Stavove prema c¢itanju moZzemo definirati i kao ,,...steCene
(usvojene)
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predispozicije da dosljedno odgovaramo pozitivno ili negativno na aspekte
¢itanja.” (McKenna i sur., 2012: 285). Stav o Citanju vazan je faktor koji utjece na
ucestalost samostalnog ¢itanja djece, na razinu ukljucenosti u nastavne citalacke
aktivnosti, raznolikost i raspon izabranih tema, njihov uzitak i uspjeh u citanju
(Logan i Johnston, 2009), koji vode ka ve¢em akademskom uspjehu (Karim i
Hasan, 2007). Razvoj pozitivnih stavova prema ¢itanju mogu¢ je ve¢ u ranom
djetinjstvu kroz izlaganje djece slikovnicama, a bez obzira na na¢in na koji se
slikovnice ,,Citaju™ one mogu biti osnova za kasniji razvoj citalacke pismenosti
(Batarelo Koki¢, 2015). Ispitivanje stavova o citanju omogucuje bolje
razumijevanje razvoja ¢itanja i uspjeha u Citanju te poboljSava naSe razumijevanje
¢italackih identiteta adolescenata. Walberg 1 Tsai (1985, prema Karim i Hasan,
2007) isticu da na pozitivan stav adolescenata o Citanju utjece: vjerovanje da je
¢itanje vazno, uZzitak u Citanju, videnje sebe kao uspjesnog Citatelja i verbalno
poticajno kuéno okruzenje gdje su verbalne interakcije ucestale. Za razvoj navike
¢itanja, osim pozitivnog stava vazna je 1 motivacija. ,,Motivacija za Citanje je Zelja
za Citanjem koja je rezultat skupa pojedincevih uvjerenja, stavova i ciljeva o
¢itanju. Intrinzi¢na motivacija je zelja za Citanjem iz unutrasnjih pobuda, poput
uzitka, postizanja osobnih ciljeva ili zadovoljavanje znatiZelje; ekstrinzi¢na
motivacija je Zelja za Citanjem iz vanjskih pobuda, poput nagrada ili priznanja.*
(Conradi i sur., 2013: 154). McKenna 1 sur. (2012) opisuju odnos izmedu stava i
motivacije na nacin da pozitivan stav, pod povoljnim uvjetima, pridonosi
intrinzi¢noj motivaciji, a negativan stav ima tendenciju smanjiti motivaciju, iako
Se to moze zaobi¢i manipulacijom ekstrinzicnim faktorima. Reynold i Miller
(2003. prema McKenna i sur., 2012) izdvajaju 3 komponente intrinzi¢ne
motivacije: 1) oéekivanja - vjerovanja o tome koliko su uspje$ni u ne¢emu, 2)
vrijednost - zasto nam je neSto potrebno, koja je korist od toga, 3) utjecaj - op¢i
osjecaji 0 osobnim emocionalnim reakcijama na zadatak koji utjece na kognitivne
izvore i izvedbu. Ucitelji mogu djelovati na ove komponente intrinzi¢ne
motivacije na nacin da pohvale ucenike kada su dobri u ¢itanju i istaknu uvijek
nesto Sto su dobro zakljucili i primijetili te im tako podignu razinu
samopouzdanja, zatim istaknuti uéenicima vaznost ¢itanja, koju ¢e oni korist
imati od toga u buducnosti i pred njih stavljati zadatke kojima su oni dorasli i koje
mogu ispuniti. Vazno je da djeca Skolske dobi i adolescenti provedu vrijeme
Citajuéi razlicite materijale kako bi se njihov interes za Citanje nastavio i u
odrasloj dobi.

Adolescenti se nalaze u Zivotnom razdoblju kada najveéi utjecaj na njih imaju
vr$njaci i kada imaju potrebu za aktivnostima u grupi te nisu vise toliko okrenuti
individualnim aktivnostima. Individualne aktivnosti, poput Citanja, cesto
zamjenjuje socijalizacija i druZenje s vr$njacima, a Ceste su i razlike izmedu
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djecaka i djevojcica, njihove navike i potrebe (Nippold, 2005). Potrebe mladih u
odnosu na slobodno vrijeme su potreba za zabavom, odmorom, rekreacijom i za
kulturnim aspektom provodenja slobodnog vremena (Vidulin-Orbani¢, 2008).
Pod kulturom provodenja slobodnog vremena podrazumijeva se pozitivan i
optimalan aspekt koristenja slobodnog vremena u vidu uéenja, usavrSavanja,
razvijanja osobnosti i stvaralatkog doprinosa. Slobodno je vrijeme iznimno
pogodno za razvijanje vlastite osobnosti, kako na intelektualnom, tako i na
emocionalnom planu. U njemu se stvaraju uvjeti za razvoj dispozicija, sklonosti i
vjestina, otkriva se nadarenost i talent za odredeno podrucje. To je vrijeme za
kriticko promisljanje, stvaranje, odgoj i ucenje, vrijeme za osobnu nadogradnju,
kulturni doprinos i promicanje kulture Zivljenja (Vidulin-Orbani¢, 2008). Najvise
slobodnog vremena mladi provode u druStvu vrSnjaka, izlaze 1 druze se s
prijateljima. Nippold i sur. (2005) proveli su istrazivanje o aktivnostima kojima se
djeca i adolescenti bave u slobodno vrijeme. Kao najpopularnije aktivnosti u
slobodno vrijeme izdvojene su: slusanje glazbe, odlazak na koncerte (78 %),
gledanje televizije i videa (77 %), bavljenje sportom (68 %) te igranje racunalnih
ili video igrica (63 %). Najmanje popularne aktivnosti su: kuhanje (32 %), tréanje
ili hodanje (33 %), pisanje (34 %), a Citanje je umjereno popularna aktivnost (51
%). Sli¢no istrazivanje provela je Sobolovi¢-Krajina (1989) na uzorku od 267
ispitanika iz Koprivnice (14-27 godina). U¢enicima su u upitniku ve¢ ponudeni
odgovori, a kao aktivnost kojom se u slobodno vrijeme najviSe bave zaokruZili su
slusanje glazbe (20,8 %), potom citanje knjiga (19,1 %), obavljanje kucanskih
poslova (16,1 %), gledanje televizije (14,5 %), ¢itanje novina (11,9 %), slusanje
radija (10,6 %) i nesto drugo (6,4 %). Ovdje su odgovori poprili¢no rasprSeni te ni
za jednu od navedenih aktivnosti ne bismo mogli re¢i da je uistinu popularna
medu mladima. Bilo bi dobro da je kao moguéi odgovor bilo ponudeno druzenje s
vr$njacima ili da su ispitanici mogli zaokruziti visSe od jednoga ponudenog
odgovora, jer bi tada vjerojatno distribucija odgovora bila drugacija.

Vidimo da mladima ¢itanje nije jedna od omiljenih aktivnosti u slobodno
vrijeme i zato je vazno poticati Citanje u skoli, ali i izvan nje. Worthy i sur. (1999.
prema Nippold, 2005)isticu da kada djeca i adolescenti ¢itaju u slobodno vrijeme,
oni se ukljuCuju u cCitanje o temama koje ih uistinu zanimaju, njihov trud,
motivacija 1 stavovi prema Citanju se poboljSavaju. Zato je vazno potaknuti
ucenike na Citanje, a to je moguce na razli¢ite nacine. Prvo, ucenici trebaju Citati
za razumijevanje i S razumijevanjem, a to se postize aktivnostima kao §to su:
Citanje sa stankama, ¢itanje naglas, ponovljeno &itanje, testiranje razumijevanja
nakon citanja, rasprava o proCitanome, sazimanje, ponavljanje, prepoznavanje
bitnoga u procitanome, stvaranje rje¢nika nepoznatih rijeci, pisanje biljeski o
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tekstu, aktiviranje postojeCeg znanja i njegovo povezivanje S novim
informacijama, raspravljanje o knjigama (Sto ukljucuje i socijalizacijski element).
Na taj naCin mozemo pokusati povecati pozitivna iskustva ucenika u Citanju i
sklonost ¢itanju kako bi porasla i njihova opéa motivacija za &itanjem (Zbogar,
2015.). Znatizelja, uzivanje u ¢itanju i intelektualna napetost poti¢u ucenike na
razmisljanje o knjizevnom tekstu i na razgovor 0 njemu. Aktivnosti poput lektire,
razgovora 0 knjigama, nastavnikove interpretacije knjige ili interpretacije u
razredu naglas, zanimljivih i interaktivnih objasnjenja, kvizova, oluje mozgova,
izleta, slikanja i crtanja, gledanja filmova ili kazali$nih predstava, priredivanja
predstava, kreativnog citanja, kreativnog pisanja, upotrebe informacijske i
komunikacijske tehnologije, takoder su vrlo u¢inkovite (Zbogar, 2015). Bean
(2002) navodi da zelju za Citanjem mozemo potaknuti Citanjem knjiga za mlade u
nastavi knjizevnosti ili lektire, moZzemo i spojiti klasicna djela koja se ticu
problema odraslih s djelima iz literature za adolescente koja se bave istim
problemima, a ucenicima trebamo u razredu pruziti vrijeme za Citanje i za
razgovor o knjigama. Nippold i sur. (2005.) isticu nekoliko prijedloga za
poticanje mladih na Citanje: a) organiziranje knjizevnih klubova u Skoli — s
razli¢itim temama (pustolovine, misteriji itd.) 1 razli¢itim razinama citanja (jaki,
prosjecni, slabi Citatelji). Knjizevne klubove trebalo bi organizirati tako da se
slabiji 1 jaki Citatelji ne natjecu medusobno. Moze se predloziti slabijim
Citateljima da vode knjizevne klubove za mlade ucenike, kako bismo im podigli
samopouzdanje, isto tako oni se mogu uclaniti u klubove koje vode odrasli koji ih
podrzavaju; b) nagraditi studente za Citanje kod kuée i u Skoli; ¢) osigurati svaki
dan vrijeme u nastavi (oko 25 min ili manje) za tiho {itanje, gdje se od svih
ucenika trazi da Citaju knjigu, ¢asopis ili novine po vlastitom izboru, nakon toga
ih moZzemo za-moliti da u paru razgovaraju o onome S§to su procitali i tako
zadovoljiti njihovu potrebu za socijalizacijom; d) potaknuti uc¢enike da posjete
Skolsku knjiZznicu i ponesu ku¢i knjige, ponuditi im raznovrsne materijale za
Citanje; e) biljeziti koju vrstu materijala za ¢itanje ucenici preferiraju i poticati ih
na ¢eSce koristenje;
f) provesti neformalno istraZivanje ucenika tog podru¢ja da utvrdimo nazive
Casopisa, stripova i knjiga koji su trenutacno popularni medu djecacima i
djevoj¢icama u razli¢itim razredima, razli¢ite dobi te dodati i te naslove u Skolsku
knjiZnicu; g) istraziti s uCenicima njihove razloge za odbijanje nekih vrsta
materijala za Citanje i1 prona¢i zanimljive naslove koji ¢e ih potaknuti na Citanje
tog zanra; h) i za kraj poticati roditelje da podrZe ova nastojanja, osvijestiti im
vaznost Citanja i zamoliti da dnevno odvoje vrijeme za razgovor sa sSvojim
djetetom o njihovim omiljenim knjigama, ¢asopisima, stripovima ili dijelovima
novina.

Vazno je ucenike zainteresirati za Citanje 1 kroz obavezne lektire. Nastavni sat

lektire trebao bi biti susret u kojem su ucitelj i uéenici ravnopravni SUgovornici
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o procitanome knjizevnom tekstu. Nastava lektire trebala bi slijediti nacelo
individualizacije, temeljiti se na dozivljaju i polaziti od ucenikovih emocionalnih
reakcija, potom slijediti nacelo integralnosti teksta (Citanje cjelovitih knjizevnih
djela s ciljem da ucenici posegnu za knjigom i nakon zavrSetka Skole), nacelo
primjerenosti i nacelo fakultativnosti (sloboda izbora naslova) te koristiti razlicite
oblike rada u nastavi knjizevnosti i lektire kako bi se njegovalo nacelo
raznovrsnosti (Jerkin, 2012). Davis (2015) navodi primjer jedne srednjoskolske
nastavnice koja je uvela mjese¢ni zadatak nazvan Cafe Friday. Posljednjeg petka
u mjesecu svoju ucionicu pretvori u literarni kafié. Stolove postavi u male grupe u
krugu, na stolu sa strane je hrana (kolaci, voce, sokovi...), a ucenici trebaju
donijeti podsjetnik (zabiljeske) na jednoj stranici o knjizi koju su Citali taj mjesec.
Tada ucenici jedni drugima za stolom prezentiraju knjigu koju su procitali.
Nastavnica obilazi sve stolove i sudjeluje u razgovoru. Na kraju dana, nastavnica
dobije detaljne podatke o izvedbi svakog ucenika, a oni ni ne primjecuju da ih se
ocjenjuje. Na ovaj nain nastavnica dopusta ucenicima slobodu u izboru
materijala za Citanje 1 podrzava zelju za druzenjem i aktivnostima s vrSnjacima
kako bi potaknula ucenike na citanje. Interaktivno ucenje potpuno angaZira
ucenika, a znacajni pozitivni efekti ucenja mogu se ocekivati ne samo na
kognitivnoj razini, nego i na socijalnoj i emocionalnoj (Knezevi¢ i Kovacevic,
2011.). U interaktivnom ucenju ucitelj je moderator i prvenstveno ima zadatak
organizirati nastavu u kojoj svi ucenici, u skladu sa svojim Zeljama i
moguénostima, iskazuju dojmove o tekstu koji su procitali. Ucitelj takoder kreira
pozitivnu atmosferu za inkluziju ucenika s razli¢itim znanjem i vjestinama ¢itanja
gdje su ucenici spremni ¢uti razlidita misljenja i razgovarati o njima, jer je bit
interaktivnog ucenja izrazena u meduovisnosti i interakciji subjekata izloZenih
zajednickom ucenju (Knezevi¢ i Kovacevic, 2011).

METODA

Citanje je iznimno vaZno u razvoju pojedinca i njegove li¢nosti. S druge
strane, svjesni smo da adolescenti sve manje i manje Citaju, a ucitelji i nastavnici
sve se viSe tuze da je ulenike teSko zainteresirati za knjige i Citanje. Da bi
potaknuli ucenike na citanje i poduzeli konkretne korake u pribliZavanju svijeta
knjige ucenicima, ulitelji moraju biti svjesni stavova, motivacije i Citalackih
navika svojih u¢enika.

Problem je istrazivanja ispitati koliko &esto ucenici sedmih i osmih razreda

osnovne skole Citaju te koji su njihovi stavovi o Citanju.
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Cilj je istrazivanja ispitati razlikuju li se u stavovima o ¢itanju ucenici s
obzirom na spol, op¢i uspjeh u $koli i s obzirom na koli¢inu knjiga koje mjesecno
procitaju. U istraZivanju se krenulo od 3 hipoteze:

H1 —postoji statisti€¢ki znaajna razlika u stavovima o ¢itanju u€enika s
obzirom na spol. Ocekuje se da ¢e u€enice imati pozitivnije stavove o ¢itanju od
ucenika;

H2 — postoji statisticki znacajna razlika u stavovima o ¢itanju ucenika s
obzirom na opéi uspjeh. Ocekuje se da ¢e ucenici koji su prethodni razred zavrsili
s boljim opéim uspjehom imati pozitivnije stavove o ¢itanju od ucenika koji su
imali lo8iji uspjeh;

H3 - postoji statisticki znacajna razlika u stavovima o ¢itanju ucenika s
obzirom na koli¢inu knjiga koje mjesecno procitaju. Ocekuje se da oni ucenici
koji ne citaju ili manje ¢itaju imaju negativnije stavove o Citanju od onih koji
¢itaju vise knjiga mjesecno.

* Iz postavljenog cilja i hipoteza slijede i zadatci istraZivanja:

* ispitati razlikuju li se u€enici u stavovima o €itanju s obzirom na spol;

« ispitati razlikuju li se ucenici u stavovima o Citanju s obzirom na op¢i

uspjeh;

» ispitati razlikuju li se u¢enici u stavovima o ¢itanju s obzirom na koli¢inu

knjiga koje mjesecno procitaju.

UZORAK ISTRAZIVANJA

Empirijsko istraZivanje provedeno je u tri osnovne $kole u Splitu. Skole su
izabrane nasumicno s popisa splitskih osnovnih $kola na mreznim stranicama
grada Splita. Izabrane su 5., 12. i 24. $kola s popisa, a to su OS Manus, OS
Blatine-Skrape i OS Visoka. U istrazivanju je sudjelovalo ukupno 227 uéenika
sedmih 1 osmih razreda iz navedenih $kola. Ucenika sedmih razreda bilo je nesto
vise nego ucenika osmih razreda (tablica 1). Najvise ucenika bilo je iz OS
Blatine-Skrape (99 uéenika, tj. 43,6 %), potom iz OS Visoka (72 uéenika, tj. 31,7
%) te iz OS Manus (56 ucenika, tj. 24,7 %). Razmotri li se uzorak s obzirom na
spol, u istrazivanju je sudjelovalo 106 ucenika i 121 ucenica (tablica 2).

Tablica 1. Struktura uzorka s obzirom na razred koji ucenici pohadaju

razred N %
sedmi 133 58,6 %
osmi 94 41,4 %
UKUPNO 227 100 %
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Tablica 2. Struktura uzorka s obzirom na spol

spol N %
ucenici 106 46,7 %
ucenice 121 53,3 %
UKUPNO 227 100 %

S obzirom na uspjeh, najvise ispitanika prosle Skolske godine (2014./2015.)
proslo je s odlicnim uspjehom, potom s vrlo dobrim uspjehom i s dobrim
uspjehom, a samo jedan uéenik/-ca prosao/-la je s dovoljnim uspjehom (tablica
3).

Tablica 3. Struktura uzorka s obzirom na opéi uspjeh

uspjeh N %
odlican 102 449 %
vrlo dobar 97 42,7 %
dobar 27 11,9 %
dovoljan 1 0,4 %
UKUPNO 227 100 %

POSTUPAK PROVEDBE ISTRAZIVANJA

Istrazivanje je provedeno u svibnju 2016. godine u OS Blatine-Skrape, OS
Visoka i OS Manu§ postupkom anketiranja za vrijeme Sata razrednog odjela, u
trajanju od 15 minuta. Prije provedbe upitnika ucenici su upoznati s ciljem
istrazivanja i naCinom rjeSavanja upitnika. Anketiranje je bilo anonimno i
dobrovoljno.

ANALIZA PODATAKA

Prikupljeni podatci analizirani su postupcima deskriptivne (postotci,
frekvencije) i inferencijalne analize (t-test, analiza varijance) te multivarijantnim
analizama (faktorska analiza). Faktorska analiza koriStena je za utvrdivanje
strukture stavova o Citanju, t-test za utvrdivanje razlika u stavovima o Citanju
ucenika s obzirom na spol, a analiza varijance za utvrdivanje razlika u stavovima
o Citanju ucenika s obzirom na Skolski uspjeh i koli¢inu knjiga koje mjese¢no
procitaju.
INSTRUMENT ISTRAZIVANJA

Za potrebe istrazivanja izraden je upitnik koji se sastojao od tri dijela. Prvi dio
ukljucivao je opce podatke o ispitanicima — Skola i razred koji pohadaju, spol te
uspjeh kojim su zavrsili proslu skolsku godinu.
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U drugom dijelu upitnika ispitivale su se Citalatke navike ucenika. Prvo
pitanje odnosilo se na to koliko sati ucenici tjedno provedu ¢itajuci. Ponudeno je
5 odgovora - manje od 1 sat do 10 sati i vise. Drugo pitanje odnosilo se na
koli¢inu knjiga koju mjese¢no proéitaju. Ponudena su 4 odgovora -nijednu do vise
od 5. Trece pitanje bilo je otvorenog tipa i od uéenika se trazilo da navedu 3 vrste
materijala za Citanje koje najcesce Citaju u slobodno vrijeme. Prvo i trece pitanje
preuzeti su iz upitnika Karim i Hasan (2007).

Treé¢i dio upitnika odnosio se na ucenicke stavove o Citanju. Za ispitivanje
uCenickih stavova o ¢itanju preuzet je upitnik A Scale to Measure Attitudes
Toward Reading (Estes, 1971). Ucenici su procjenjivali koliko se slazu s pojedi-
nom tvrdnjom. U tablici su bile navedene i nasumi¢no poredane tvrdnje o ¢ita-nju
kao ne¢em korisnom i zanimljivom i tvrdnje o Citanju kao necem dosadnom i
nepotrebnom. Procjene su izrazavali na skali od 5 stupnjeva: 1 — uopcée se ne
slazem, 2 — djelomicno se ne slazem, 3 — niti se slazem niti se ne slazem, 4 —
djelomicno se slazem i 5 — u potpunosti se slazem.

KONSTRUKTNA VALJANOST | POUZDANOST INSTRUMENTA ISTRAZIVANJA

Konstruktna valjanost upitnika o ucenickim stavovima o Citanju ispitana je
metodom osnovnih komponenti. Pouzdanost upitnika tipa unutarnje konzistencije
utvrdena je pomocu Cronbachova o koeficijenta. Metodom osnovnih komponenti
ispitana je faktorska struktura upitnika te je utvrdena dvofaktorska struktura.
Izlucena su dva faktora nakon Varimax normalizirane rotacije koji objasnjavaju
48,97 % ukupne varijance rezultata. Na temelju sadrzaja tvrdnji formirane su
dvije subskale: F1_uZivanje u Citanju i F2_dosada. Njihova su zasi¢enja prikazana
u tablici 4. Utvrdena je dobra pouzdanost obiju subskala: Cronbachov «
koeficijent za subskalu uzivanja u Citanju iznosi 0,884 (N=9; M=31,52; sd=8,67),
a za subskalu dosade 0,869 (N=11; M=27,38; sd=9,63). Nakon interkorelacija,
zbog utvrdenih negativnih korelacija tvrdnje Citanje je nesto bez ¢ega mogu S
drugim tvrdnjama, ta je tvrdnja izbaCena iz daljnje analize. Cronbachov a
koeficijent za subskalu dosade nakon toga iznosi 0,883 (N=10; M=2437;
sd=9,17).
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Tablica 4. Zasiéenja tvrdnji u 2 subskale (F1: uZivanje u citanju, F2: dosada)

e komponente
F1 F2
Knjige se ne bi trebale Citati samo zbog $kolskih zadataka. 0,744
Citanje je uzbudljivo. 0,735
Citanje je korisno za mene. 0,718
Novac potroSen na kupnju knjiga, dobro je potroSen novac. 0,705
Citanje je dobar naéin za provodenje slobodnog vremena. 0,694 -0,425
% Za vrijeme ljetnih praznika dio vremena bismo trebali posvetiti 0,631
5 Citanju.
o _Knjige su dobri pokloni. 0,626
.§ Mnogo je knjiga za koje se nadam da ¢u ih procitati. 0,595
)E U skoli bismo trebali imati vise prilika da sami odaberemo 0,543
=~ knjige koje ¢emo Citati.
Nema ni¢eg korisnog u Citanju knjiga. -0,497 0,405
Vecina knjiga je preduga i suhoparna. 0,786
Knjige uglavnom nisu dovoljno zanimljive da ih do kraja 0,730
procitam.
Citanje postane dosadno nakon jednog sata. 0,688
Citanje je suhoparno. 0,620
Citanje je samo za ucenje, ne i za zabavu. 0,611
Knjige su dosadne. -0,471 0,606
Citanje je samo za one koji Zele visoke ocjene. 0,516
Citanje je nesto bez ega mogu. 0,442
< Kadasami odaberemo knjigu za Citanje, iz nje ne moZemo niSta 0,417
g nauciti.
ﬁ Preporuka knjiga i posudivanje knjiga kolegama u razredu su 0,406
L. nepotrebni.
ukupni % objasnjene varijance 26,05 % 22,92 %

REZULTATI ISTRAZIVANJA | RASPRAVA

Kako bi se ispitale njihove ¢italacke navike, ucenici su odgovarali na pitanje
koliko sati tjedno provedu citajuéi (tablica 5), koliko knjiga mjesecno procitaju
(tablica 6) te koju vrstu materijalaza Citanje Citaju u slobodno vrijeme (tablica 7).
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Tablica 5. Vrijeme koje ucenici tjedno provedu citajuéi

f %
manje od 1 sat 68 30 %
1-3 sata 95 41,9 %
4-6 sati 39 172 %
7-9 sati 13 5,7 %
10 sati i vise 12 5,3 %
UKUPNO 227 100 %

Najveci broj u€enika, njih 41,9 %, tjedno &ita 1-3 sata, zatim njih 30 % tjedno
¢ita manje od 1 sat, a 4 sata i viSe tjedno Cita ukupno 28,2 % ucenika. Rezultati
upucuju na to da ucéenici imaju razvijenu ¢italacku naviku, iako tjedno, vecina
njih, ne provede mnogo vremena citajuci. Pretpostavlja se da su ucenici u ovom
odgovoru procjenjivali koliko tjedno vremena provedu Ccitajuéi sadrzaje u
tiskanom obliku (pr. knjige ili udzbenike), jer bi rezultat vjerojatno bio puno visi
da su ukljucili i ¢itanje sadrzaja na internetu, osobito na drustvenim mrezama, na
kojima adolescenti provode dosta vremena.

Tablica 6. Kolicina knjiga koju ucenici procitaju mjesecno

f %
nijednu 23 10,1 %
1 138 60,8 %
2-4 54 23,8 %
vise od 5 12 5,3 %
UKUPNO 227 100 %

Najvise ucenika, njih 60,8 %, mjeseéno procita 1 knjigu. MozZemo
pretpostaviti da je tu rije¢ o lektiri, jer ucenici u nastavnom predmetu Hrvatski
jezik imaju obvezu procitati jednu lektiru mjeseno. Zanimljivo i istodobno
zabrinjavajuce je da 10,1 % ucenika ne procita nijednu knjigu mjesecno, $to znaci
da ne procitaju ni obveznu Skolsku lektiru. Ohrabruju¢i je podatak da 23,8 %
ucenika mjesecno procita 2-4 knjige $to upucuje na to da mladi ipak i dalje imaju
interes za knjigama te da ih Citaju i u slobodno vrijeme. Najmanje ucenika, njih
5,3%, mjesecno procita vise od 5 knjiga. Istrazivanje Plavsi¢ i Ljubesi¢ (2009) na
uzorku od 219 ispitanika, u dobi od 14 do 28 godina, provedeno u knjiznicama
Istarske i Primorsko-goranske Zupanije pokazalo je da 60,8 % mladih mjese¢no
procita 2 i viSe knjiga, njih 29,2 % procita 1 knjigu mjesecno te 10 % ne procita
nijednu knjigu. Rezultati tog istrazivanja razlikuju se od rezultata ovoga
istrazivanja, a moguci razlozi za to su - razli¢ita dob ispitanika (u istrazivanju
Plavsi¢
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1 Ljubesi¢ (2009) sudjelovali su ispitanici do 28 godina, dakle i oni koji su prosli
adolescentsko razdoblje, zreliji su i imaju viSe interesa za ¢itanje) te ¢injenica da
je istrazivanje Plavsi¢ i Ljubesi¢ (2009) provedeno u knjiznicama, $to znaci da
ispitanici u tom istrazivanju odlaze u knjiZnice u slobodno vrijeme, a samim time
pokazuju i veéi interes za Citanje. Sli¢no istrazivanje provela je Sobolovi¢-Krajina
(1989) na uzorku od 267 ispitanika u dobi od 14 do 27 godina. Rezultati tog
istrazivanja pokazuju da ispitanici mjesecno najéesce procitaju 1 knjigu (31,8 %),
potom 2 knjige (28,8 %), 3 knjige procita 19,5 % ispitanika, 8,6 % ispitanika ne
procita nijednu knjigu, a 4 i viSe knjiga procita 9,8 % ispitanika.

Tablica 7. Vrste materijala za citanje koje ucenici citaju u slobodno vrijeme

sadrzaji f %

internet 160 70,48 %
knjige 157 69,16 %
Casopisi 138 60,79 %
stripovi 64 28,19 %
novine 31 13,66 %
nista 17 7,49 %
ostalo 12 5,29 %

U slobodno vrijeme ucenici najéesce Citaju sadrzaje s interneta (najcesce u toj
kategoriji navode drustvene mreZe, osobito Facebook, web portale itd.), potom
knjige (najces¢e navode lektire, romane, tinejdzerske knjige itd.), Casopise
(navode Casopise za tinejdzere, OK, Teen), stripove i novine. 7,49 % ucenika u
slobodno vrijeme ne Cita nista dok je njih 5,29 % navelo nesto drugo (mudre
izreke, citate, titlove itd.). S obzirom na to da uéenici najéesce Citaju sadrzaje na
internetu, bilo bi dobro da se u nastavi ¢eSce koristi taj medij te da ucenici
dobivaju i Skolske zadatke za istrazivanje ili Citanje nekih sadrzaja na internetu.
Dobro bi bilo iskoristiti i web stranicu $kole gdje se mogu ostavljati razni zadatci
1 materijali za Citanje za ucenike. Digitalno okruzenje predstavlja podrucje koje
ima velik potencijal za motiviranje adolescenata jer na taj nacin razvijaju svoje
Citalacke identitete izvan Skole (McKenna i sur. 2012). S obzirom na to da vise od
60 % ucenika Cita ¢asopise, mogli bi se i oni iskoristiti u nastavi, osobito u nastavi
knjizevnosti i medijske kulture. Ucenici bi mogli ponijeti tinejdzerske Casopise
koje imaju i na nastavnome satu kriticki analizirati neke tekstove.

U istrazivanju Karim i Hasan (2007) o citalackim navikama i stavovima
studenata o Citanju ispitanici su istaknuli sljedeée vrste materijala za Citanje u
slobodno vrijeme: Casopisi (72 %), novine (63 %), fantastika (57 %), akademske
knjige (19 %), sadrzaje na internetu (16 %), ostali odgovori imali su manje od
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15 %. Nippold i sur. (2005) u svojem su istrazivanju ustvrdili da djeca i
adolescenti najéesce Citaju: Casopise (63 %), price (52 %) i stripove (41 %),a
najmanje su popularne drame (12 %), tehnicke knjige (15 %) i novine (16 %).
Slicnost rezultata ovog istrazivanja s rezultatima istrazivanja Karim i Hasan
(2007) te Nippold i sur. (2005) jedino je u ucestalosti ¢itanja ¢asopisa u slobodno
vrije-me, u svim ostalim kategorijama odgovori se razlikuju. Mogu¢i razlog za to
je razlicita struktura ispitanika, jer je u istrazivanju Karim i Hasan (2007) rijec¢ o
studentskoj populaciji te godina kada su istrazivanja provedena, jer je od 2005. i
2007. godine do danas internet povecao svoju popularnost i uéestalost koriStenja.
Sve vise ljudi koristi web kako bi zadovoljili svoje potrebe za informacijama §to
rezultira time da bi njihove citalacke navike i stavovi prema tekstu u tiskanom
obliku mogli zna¢ajno pasti (Karim i Hasan, 2007).

Kada promotrimo rezultate o stavovima o citanju, vidimo da svi ucenici
znatno viSe uzivaju u citanju nego Sto se u tome dosaduju, $to je vrlo dobar
pokazatelj. Ispitanici u istrazivanju Karim i Hasan (2007) takoder viSe uzivaju u
¢itanju te imaju opc€enito pozitivne stavove prema Citanju.

Tablica 8. Prosjecne vrijednosti na subskalama stavova o Citanju

M N SD
F1: uzivanje u Citanju 3,49 227 0,965
F2: dosada 2,43 227 0,893

Ucenici se najviSe slazu sa sljede¢im tvrdnjama: 1. U Skoli bismo trebali imati
vise prilika da sami odaberemo knjige koje ¢emo citati. (M=4,29), 2. Citanje je
korisno za mene. (M=4,12), 3. Knjige se ne bi trebale citati samo zbog Skolskih
zadataka. (M=3,72) i 4. Mnogo je knjiga za koje se nadam da ¢u ih procitati.
(M=3,60). Vidimo da ufenici pokazuju Zelju za autonomijom i moguéno$céu
izbora, §to je u skladu s potrebama adolescentske dobi, o cemu je prethodno veé
bilo rije¢i. Ucenici uocavaju da je Citanje korisno za njih, da se knjige ne bi
trebale Citati samo zbog Skolskih zadataka te se nadaju da ¢e procitati jo§ mnogo
knjiga, Sto povecava vjerojatnost da ¢e ucenici ¢eSce i viSe Citati i u slobodno
vrijeme. Najmanje se slazu sa sljede¢im tvrdnjama: 1.Kada sami odaberemo
knjigu za ditanje, iz nje ne mozZemo nista nauciti. (M=1,79), 2. Nema niceg
korisnog u citanju knjiga. (M=1,86), 3. Citanje je samo za one koji Zele visoke
ocjene. (M=2,14) i 4. Preporuka knjiga i posudivanje knjiga kolegama u razredu
su nepotrebni. (M=2,37). MoZemo povuéi paralelu izmedu tvrdnji s kojima se
ucenici najvise slazu i onih s kojima se najmanje slazu. Prve dvije tvrdnje u obje
grupe medusobno se podudaraju, ucenici Zele moguénost izbora te smatraju da
mogu nauciti i iz knjiga koje sami odaberu, a u knjigama vide korist za sebe.
Potom, smatraju da ¢itanje nije samo za one koji Zele visoke ocjene, §to znaci
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da citanje ne povezuju iskljudivo sa Skolom i Skolskim uspjehom. Potrebnim
smatraju preporuku i posudivanje knjiga kolegama u razredu. Tu vidimo
socijalizacijski element, koji je osobito vaZan adolescentima, a preporuka knjiga
moze biti korisna i zbog toga S§to vrSnjaci imaju zajednicke i slicne interese te
mozda relevantnijom smatraju preporuku knjige nekog od vrSnjaka, nego
preporuku ucitelja ili nastavnika. Zato pri radu s adolescentima moramo uzeti u
obzir njihovu potrebu za autonomijom i povecanom potrebom za priznanjem
vr$njaka (Alexander i Fox, 2011). Adolescenti druk¢ije dozivljavaju literaturu
koju trebaju éitati za $kolu, koja su im nametnuli nastavnici i literaturu koju sami
biraju. Cesto imaju pozitivnije stavove o literaturi koju ¢&itaju izvan $kole i
Skolskih zadataka. Prijedlog uciteljima je da u Skolu i nastavu ukljuce i literaturu
koju adolescenti Citaju u slobodno vrijeme. Trebalo bi uc¢enicima dopustiti veéu
moguénost u izboru knjiga koje ¢e Citati te barem jednom na godinu pruziti im
priliku da razredu predstave neku knjigu po svojem izboru. Da bi se ispitalo
postoje li razlike u stavovima o ¢itanju s obzirom na spol, proveden je t-test
(tablica 9).

Tablica 9. Razlike u stavovima o Citanju s obzirom na spol

spol N M sd t df p
. M 106 3,21 ,892 - 4,254 225 <,001
uzivanje u Citanju -
Z 121 3,73* ,963 -4276 224,31 <,001
M 106 2,72** ,818 4,641 225 <,001
dosada =
V4 121 2,19 ,887 4,666 224,40 <,001

*znacajno visi rezultat od ucenika
**znacajno visi rezultat od ucenica

Rezultati t-testa pokazuju da ucenice znacajno vise uzivaju u Citanju od
ucenika te da se ucenici znacajno viSe dosaduju u citanju od ucenica (p<,001).
Rezultat je slican rezultatima nekih drugih istraZivanja. Logan i Johnston (2007)
navode da djevojcice ucestalije Citaju i imaju pozitivnije stavove o Citanju od
djec¢aka. Moguci razlog za to je $to su knjige u Skolama vise u skladu s interesima
djevojcica (Coles i Hall, 2002, prema Logan i Johnston, 2009). Istrazivanje
(Logan i Johnston, 2009) je pokazalo da djevojcice imaju bolje Citalacke vjestine,
ucestalije Citaju 1 imaju pozitivnije stavove o ¢itanju i o Skoli u usporedbi s
djecacima. Takoder, pokazalo se da postoji veza izmedu stavova o Citanju i
¢italacke sposobnosti, no samo kod djecaka, kod djevojcica to nije povezano. Ovo
istrazivanje pronaslo je i vezu izmedu citalacke sposobnosti i stavova o Skoli,
ucestalosti Citanja i uvjerenja o kompetencijama. Najvecéa je povezanost Citalacke
sposobnosti i uvjerenja o kompetencijama — utjecaj koji ima uspjeh ili poraz u
vjerovanjima djece u svoje sposobnosti. Samo kod djecaka uocena
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je povezanost Citalacke sposobnosti i stavova o Skoli. Moguce je da je uspjeh
dje¢aka u odredenom podrucju vazan da potakne pozitivne stavove u drugom
podrucju. Logan i Johnston (2009) isticu da bi ucitelji 1 nastavnici trebali hvaliti i
poticati djeake kako bi povecali vjerovanje u svoje sposobnosti, §to onda vodi ka
promicanju pozitivnih stavova prema citanju i $koli. Poucavanje bi i inace trebali
usmjeriti ka promociji pozitivnih stavova i povecanju samopouzdanja ucenika.
Istrazivanje McKena i sur. (1995) pokazuje da djevojice imaju pozitivnije
stavove i o rekreacijskom i o akademskom Ccitanju od djecaka, a s dobi se ta
razlika jo§ povecava za rekreacijsko Citanje. Istrazivanje McKenna i sur. (2012.)
takoder pokazuje da ucenice imaju pozitivnije stavove prema akademskom
¢itanju u tiskanom 1 digitalnom obliku te prema rekreacijskom citanju u tiskanom
obliku, a ucenici imaju pozitivnije stavove o rekreacijskom digitalnom ¢itanju od
ucenica. Karim 1 Hasan (2007) nisu pronasli statisticki znacajnu razliku u
stavovima o Citanju studenata s obzirom na spol. Mogu¢i razlog za to je podatak
da ispitivani studenti i samim svojim statusom studenta trebaju Cesto i puno Citati
te je vjerojatnije da svi imaju pozitivne stavove o Citanju.

Provedena je analiza varijance te Tuckeyjev Post Hoc test kako bi se ispitala
razlika u stavovima o Citanju s obzirom na op¢i uspjeh ucenika te je utvrdena
statisticki znacajna razlika u stavovima o Citanju s obzirom na op¢i uspjeh. S
obzirom na to da je samo 1 ucenik/-ca proslu Skolsku godinu zavr$io/-la s
dovoljnim uspjehom, dovoljan uspjeh se nije gledao kao posebna kategorija veé
su odgovori osobe koja je prosla s dovoljnim uspjehom pribrojeni odgovorima
ucenika koji su prosli s dobrim uspjehom. Rezultati su prikazani u tablici 10.

Tablica 10. Razlike u stavovima o citanju s obzirom na opci uspjeh ucenika

uspjeh N M sd F df p
odli¢an 102 3,74* ,926

uzivanje u ¢itanju vrlo dobar 97 3,32 1,002 6,843  2/224 ,001
dobar 28 3,17 0,753
odli¢an 102 2,31** 0,932

dosada vrlo dobar 97 2,44 0,854 3,866  2/224 ,022
dobar 28 2,84 0,826

*znacajno visi rezultat od druge dvije skupine
**znacajno nizi rezultat od ucenika s dobrim uspjehom

Ucenici koji su prethodnu skolsku godinu zavrsili s odliénim uspjehom
znacajno vise uzivaju u ¢itanju od uéenika koji su proslu skolsku godinu zavrsili s
vrlo dobrim ili dobrim uspjehom (p<0,001) te se znacajno manje dosaduju u
¢itanju od ucenika koji su proslu skolsku godinu zavrsili s dobrim uspjehom
(p<0,05). Oni ucenici koji su proslu skolsku godinu zavrsili s odli¢nim
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uspjehom, vrlo vjerojatno i za potrebe $kole vise ¢itaju i uce od ucenika koji su
proslu Skolsku godinu zavrsili s loSijim uspjehom, viSe su naviknuti na ceSce
Citanje 1 razvijaju pozitivne stavove prema Citanju — uzivaju u Citanju, to im ne
predstavlja dosadu. Gardiner (2001) je provodio akcijska istrazivanja o ucestalom
tihom ¢itanju (oko 10 minuta na jednom nastavnom satu)u razredu vise od 20
godina te je zakljuCio da oni studenti koji ucestalije ¢itaju imaju bolje literarne
vjestine i dobivaju bolje ocjene u skoli, Sto je u skladu s rezultatima ovog
istraZivanja.

Da bi se utvrdilo postoji li statisticki znacajna razlika u stavovima o Citanju s
obzirom nabroj knjiga koje uéenici pro¢itaju u mjesec dana, provedena je analiza
varijance i Tuckeyjev Post Hoc test te je utvrdena statistiCki znaCajna razlika
(tablica 11).

Tablica 11. Razlike u stavovima o Citanju s obzirom na broj mjesecno procitanih knjiga

mjesecno
procitane N M sd F df p
knjige

uzivanje u ¢itanju nijedna 23 2,60+ 1,121 17,652 2/224 001
1-4 knjige 192 3,54 0,885
51 vise 12 4,41** 0,643

dosada nijedna 23 2,99 0,993 7,767 2/224 001
1-4 knjige 192 2,41 0,835
51 vise 12 1,83 1,133

*znacajno nizi rezultat od druge dvije skupine
**znacajno visi rezultat od druge dvije skupine
‘znacajno visi rezultat od druge dvije skupine

Postoji statisticki znacajna razlika u broju procitanih knjiga mjesecno i
stavovima o ¢itanju. Ucenici koji mjesecno ne procitaju nijednu knjigu znacajno
manje uzivaju u Citanju i znacajno se viSe dosaduju u Citanju od ucenika koji
¢itaju knjige, ¢ak i ako procitaju samo jednu knjigu mjeseéno. Ucenici koji
mjesecno procitaju 5 i vie knjiga, znacajno vise uzivaju u ¢itanju od ucenika koji
procitaju manje od 5 knjiga i od onih koji uopce ne ¢itaju. Logan i Johnston
(2009) isticu da je znatno jaca veza izmedu ucestalosti Citanja i stavova o Citanju
nego izmedu Ccitalacke sposobnosti i stavova o Citanju. Samo jedna procitana
knjiga mjesec¢no utjece na to da ucenici razviju pozitivan stav o Citanju i zato je
zadatak ucitelja potaknuti uCenike na Citanje, u pocetku onima koji ne Citaju
predloziti neka lakSa knjizevna djela ili da procitaju knjigu po svojem izboru i
predstave je uenicima u razredu, da i oni dodu u kontakt s knjigom i razviju
interes za Citanje.
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ZAKLJUCAK

Ucenici opcenito imaju pozitivne stavove prema Citanju. Uvidaju vaznost i
potrebu za Citanjem, pokazuju Zelju za autonomijom, Zele moguénost izbora
knjiga koje Ce Citati, Citanje smatraju korisnim, kao i preporuku i posudivanje
knjiga kolegama u razredu. Zadatak je zato ucitelja i nastavnika da ucenicima na
razli¢ite naCine pokuSaju pribliziti svijet knjige i zainteresirati ih za Ccitanje.
Postoje razlike u stavovima o ¢itanju s obzirom na spol uéenika, njihov $kolski
uspjeh i koli¢inu knjiga koje mjesecno procitaju. Ucenice viSe uzivaju u Citanju
od ucenika, ucenici koji su proslu skolsku godinu zavrSili s odlicnim uspjehom
viSe uzivaju u Citanju od ostalih ucenika te ucenici koji ne procitaju nijednu
knjigu mjesecno znacajno se vise dosaduju i znacajno manje uzivaju od ostalih
ucenika, 1 od onih koji procitaju samo 1 knjigu mjesecno, a ucenici koji procitaju
5 1 viSe knjiga mjesecno znacajno vise uzivaju u ¢itanju od ucenika koji procitaju
mjeseno manji broj knjiga. U slobodnom vremenu ucenici najceSce Citaju
sadrzaje na internetu, potom knjige, ¢asopise, stripove i novine. Ove materijale za
Citanje koji su uenicima zanimljivi i koje €itaju u slobodno vrijeme bilo bi
korisno ukljuciti i u nastavu te i1 na taj nacin pokusati zainteresirati uCenike za
Citanje.
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SAZETAK

Brze globalne promjene uvjetuju nuznost osposobljavanja pojedinca za aktivno
sudjelovanje u drustvu. U tome veliku ulogu ima citalacka pismenost, odnosno sposobnost
razumijevanja, promisljanja i angazmana u pisanim tekstovima radi postizanja osobnih
ciljeva, usvajanja vlastitoga znanja i razvoja potencijala. Zbog navedenog je pokrenut
projekt Boys reading kako bi se citanje ukljucilo u svakodnevni Zivot djecaka, ali i
pronaslo mogucnosti za koristenje knjiga kao polazista za obradu nastavnih sadrzaja. U
sklopu projekta Boys reading u Osnovnoj Skoli Pujanki u Splitu, Republika Hrvatska,
organizira-na je nastava kemije u kojoj su koristeni tekstovi popularnih knjiga. Potom je
provedeno istrazivanje u kojem su anketirani ucenici osmih razreda kako bi se utvrdilo Sto
Cetrnaestogodisnjaci Citaju, koji sadrzaji ih zanimaju te uocavaju li povezanost obavezne
lektire i svakodnevnoga Zivota. Poseban naglasak stavijen je na istraZivanje stavova
ucenika o koristenju tekstova popularnih knjiga u nastavi kemije i o tome mogu li sadrzaji
kemije biti poticaj ¢itanju popularnih knjiga.

Kljuéne rijeci: cetrnaestogodisnjaci; citalacka pismenost; kemija; lektira; popularne knjige

UuvoD

Citalatka pismenost od iznimne je vaznosti za svakog pojedinca, §to se moze
iS¢itati iz njezine definicije koja je opisuje kao sposobnost razumijevanja,
promisljanja i angazmana u pisanim tekstovima radi postizanja osobnih ciljeva,
razvoja vlastitoga znanja i potencijala te aktivnoga sudjelovanja u drustvu (PISA,
2009). Za razvoj ¢italacke pismenosti nuzno je redovito ¢itati jer
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ono, kao najkompleksniji oblik ljudske kognitivne aktivnosti, angazira tre¢inu
»mozdanih vijuga™ i poti¢e 500 000 operacija. Osim aktiviranja kognitivnih
procesa, ¢ita¢ zamislja slike onoga Sto Cita, stvara mentalnu predodzbu teksta,
prozivljava s junacima razne pustolovine, svladava prepreke i probleme te tako
jaca samopouzdanje, mastu i postaje kreativniji. lako Citanje prvenstveno utjece
na Citaca i razvija njegovu Citalatku pismenost, ipak je njegova vrijednost znatno
veca, jer ono utjeCe i1 na razvoj drustva u cjelini. Stoga se u posljednje vrijeme
isti¢e kako je razina Citalacke pismenosti neke drzave temelj njezina buducega
gospodarskog rasta i ¢ak se naglaSava da je znacajnija od obrazovnoga postignuca
steCenoga tijekom formalnog obrazovanja. Zato je od iznimne vaznosti osposobiti
svakog pojedinca da razumije vrijednost ¢itanja, da pridaje vecu vrijednost Citanju
kao aktivnosti jer ¢e time biti motiviran za ukljucenje u proces Citanja, brze i bolje
postizati osobne ciljeve i biti bolje pripremljen za osobno aktivno sudjelovanje u
drustvu.

Mnoga istrazivanja Citalacke pismenosti ucenika pokazala su da djevojcice
pridaju vecu vrijednost ¢itanju jer imaju veéi interes za Citanje nego djecaci,
posebno u adolescentskim godinama (Koli¢-Vehovec i sur., 2009; Oluji¢, 2012;
Pitcher i sur., 2007). Razlog tome je §to djevojcice imaju razvijeniji op¢i interes
za Citanje i njihovo &itanje u manjoj mjeri ovisi o zainteresiranosti za temu, dok

a iznimno je vazno za razvoj CitalaCke pismenosti svakog pojedinca pa time i za
njihovu buduéu aktivnost u drustvu, vrlo je vazno pronaéi popularne i lektirne
tekstove koji su svim ucenicima zanimljivi, u kojima prepoznaju svrhu citanja,
koji ih poti¢u na zakljucivanje i koje je moguce integrirati s nastavnim sadrzajima
razli¢itih nastavnih predmeta. Kako je potrebno razvijati uceniCku ¢italacku
pismenost opéenito, a posebice kod djecaka koji su manje zainteresirani za Citanje
od djevoj¢ica, osmisljen je projekt Boys reading sa ciljem pronalaZenja
moguénosti ukljuéivanja ¢itanja u svakodnevni zivot djecaka, ali i pronalaZenja
sadrzaja lektirnih i popularnih knjiga koje bi bile polaziSte za obradu sadrzaja i
ostvarenje planiranih ishoda razli¢itih nastavnih predmeta. U sklopu projekta
Boys reading organizirana je nastava kemije u Osnovnoj $koli Pujanki u Splitu u
kojoj su koristeni tekstovi popularnih knjiga tijekom obrade nastavnih sadrzaja
kemije. Po zavrSetku obrade nastavnih sadrzaja kemije temeljenih na tekstovima
iz popularnih knjiga, provedeno je istrazivanje kako bi se utvrdilo $to
Cetrnaestogodi$njaci Citaju, koji sadrzaji ih zanimaju, uocavaju li povezanost
razli¢itih knjiga i svakodnevnoga Zivota te kakvi su njihovi stavovi o koristenju
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tekstova popularnih knjiga u nastavi kemije i mogu li sadrzaji kemije biti poticaj
¢itanju popularnih knjiga. Rezultati provedene nastave kemije tijekom koje su
integrirani sadrzaji popularnih knjiga, kao i rezultati provedenog istraZivanja
nakon toga, prikazani su u ovom radu.

CITALACKA PISMENOST - VAZNOST | STANJE

Suvremeno drustvo karakterizirano brzim globalnim promjenama
uvjetovanim snaznim tehni¢kim, tehnolo$kim i druStvenim razvojem treba
osposobljene gradane koji ¢e se moci prilagoditi svakodnevnim brzim i
nepredvidivim promjenama u svijetu i znati aktivno i pravilno djelovati na njih.
Zato je glavni cilj odgoja i obrazovanja, na svim razinama i u svim oblicima,
omoguciti u¢enicima usvajanje znanja, razvijanje vjestina i stavova potrebnih za
ulazak u svijet odraslih, u svijet radno aktivnih gradana. Medu mnogim
pokrenutim istrazivanjima kojima se Zeljelo utvrditi kako su u€enici pripremljeni
za buduéi Zivot i u uklju¢enje u proces rada, najobuhvatnije je istraZivanje
provedeno u sklopu PISA programa, Programme for International Student
Assessment, koji se provodi uz pomo¢ Australskog vijeCa za istrazivanja u
obrazovanju (ACER) u 30 zemalja ¢lanica Organizacije za ekonomsku suradnju i
razvoj (OECD) i 27 zemalja partnerica. PISA program, odnosno redovita
medunarodna procjena znanja i vjeStina petnaestogodis$njih ucenika kroz
trogodiSnje vremenske cikluse, usmjeren je na istrazivanje koncepata citalacke,
matematicke i1 prirodoslovne pismenosti vaznih za cjelozivotno ucenje (EACEA,
2011). Vrijednost ovih istrazivanja je u redovitom pracenju kljuénih obrazovnih
ciljeva petnaestogodisnjaka iz 57 zemalja koje Cine gotovo 90 % svjetskog
gospodarstva.

Rezultati PISA-inih istraZivanja provedenih na uzorku od 400 000
petnaestogodi$njih ucenika iz 57 zemalja, pokazuju kako je nuzno svakog
pojedinca osposobljavati za cjelozivotno ucenje, za primjenu znanja i vjestina iz
kljuénih predmetnih podrucja, za analiziranje, logicko zakljucivanje i djelotvorno
komuniciranje kod postavljanja, rjeSavanja i interpretiranja problema u razli¢itim
situacijama, a za navedeno je potrebno imati razvijene razli¢ite oblike pismenosti.
Rezultati PISA-ina ispitivanja Citala¢kih vjeStina u europskim zemljama pokazuju
kako u prosjeku najmanje jedan od pet petnaestogodiSnjaka ima vrlo slabe
CitalaCke vjeStine $to ¢ini potencijalnu katastrofu za europska drustva. Naime,
djeca koja zavrSavaju Skolovanje, a ne mogu u potpunosti razumjeti ni
jednostavan pisani tekst, izlozena su velikom riziku da budu isklju¢ena iz trzista
rada te iz daljnjeg obrazovanja (EACEA, 2011). Istim istrazivanjem utvrdeno je
da petnaestogodisnjaci osim §to rijetko Citaju, to ne ¢ine iz zadovoljstva ili hobija,
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ve¢ Citaju uglavnom S§to moraju u sklopu skolskih obveza (Bras i sur, 2009). U
Hrvatskoj je 2012. godine na uzorku od 6153 ucenika iz 163 srednje Skole
utvrdeno da na podrucju Citalacke pismenosti u Europi Hrvatska zauzima 35.
mjesto te se stoga svrstava u skupinu zemalja s rezultatom statisticki znacajno
nizim od prosjeka OECD-a, odnosno ispod razine koja se smatra osnovnom
razinom znanja i sposobnosti u ¢italackoj pismenosti (PISA, 2013). Navedene
neprihvatljive rezultate nastavnici bi najvjerojatnije obrazlozili time $to ucenici
¢itaju ako moraju (uglavnom lektiru) i sigurno bi mogli navesti nekoliko ljubitelja
¢itanja medu svojim dacima. Roditelji bi vjerojatno stali u obranu djece i tvrdili
da neprestano Citaju, jer nazalost roditelji Citanje najCeSée poistovjecuju s
dovoljno zanimljivih i djeci privla¢nih knjiga.

Dobiveni rezultati PISA-ina istrazivanja o slaboj Citalatkoj pismenosti u
Europi, a i u Hrvatskoj, u skladu su s ¢injenicom da u vrijeme rane adolescencije
(10 - 14 godina) dolazi do opceg opadanja intrinziéne motivacije u raznim
Skolskim podrucjima pa tako i u ¢itanju, a posebice jer ucenici imaju i negativnije
emocije za vrijeme Citanja, kako za Skolu, tako i u slobodno vrijeme. Zato je
iznimno vazno imati razlog za Citanje 1 poticajno okruZenje u kojem se sadrzaj
povezuje sa Zzivotom izvan Skole te da ucenici imaju odredene mogucénosti
odabira. Tako se poti¢e suradnicko ucenje i direktno poucavaju strategije ucenja,
povecava se motivacija ucenika i postizu bolji rezultati (Guthrie i Alao, 1997).

Osim poticajnog okruzenja, vrlo je vazno pribliziti Skolske sadrzaje interesu
ucenika, pruziti im moguénost da sudjeluju u odabiru tekstova te im pomoci da
uvide kako Ccitanje nekog teksta moze biti povezano s njihovim vlastitim
iskustvima 1 interesima. Odnosno, rezultate istrazivanja koji pokazuju
nezadovoljavajucu citalacku pismenost se ne smije olako obrazlagati, ve¢ ih se
treba ozbiljno shvatiti jer pokazuju kako je potrebno hitno i nuzno uloziti dodatne
napore za poticanje Citanja i razvijanja ljubavi prema ¢itanju, odnosno razvijanje
Citalacke pismenosti. Zato danas, u doba digitalnih medija, kada smo pisanoj
rijeci izloZeni viSe nego ikad prije, poticanje ¢itanja medu djecom i mladima mora
biti prioritet, a posebice tijekom formalnog obrazovanja u kojem svaki nastavnik
treba imati cilj, odnosno znati §to, kako, zasto i gdje Citati. NaglaSena je i potreba
prepoznavanja promijenjenog nacina Citanja u digitalnom okruZzenju te se
prepoznaje vaznost poticanja Citanja u ranoj dobi kroz razliCite pristupe i
koristenje interaktivnih slikovnica (Batarelo Koki¢, 2015).

Ocit pad interesa za knjigu i Citanje, a i promijenjen nacéin Citanja u

digitalnom okruZenju te nedostatna kompetencija pismenosti za zivot, zahtijevaju
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od svakog drustva da se sustavno i strateski bavi pitanjima kulture pismenosti.
Stoga je i Republika Hrvatska, u Europskoj godini citanja naglas koju je
proglasila Europska organizacija za promicanje ¢itanja “EU READ”, pokrenula
nacionalnu kampanju Citaj mi! (2013) za promicanje &itanja naglas djeci od
njihova rodenja kako bi Citanje postalo dijelom svakodnevne aktivnosti i kako bi
djeca razvijala citalacku pismenost od najranijeg djetinjstva. Pa iako roditelji i
odgajatelji znaju koliko je vazno razvijanje Citalacke pismenosti od najranijeg
djetinjstva, koliko ima raznovrsnih i djeci poticajnih tekstova kojima se moze
razvijati Citanje, govorenje, pisanje i slusanje, ipak oni ne pronalaze nacine za
povezivanje pisanih tekstova sa svakodnevnim Zivotom, ¢ime bi se omogucéilo
razvijanje Citalatke pismenosti.

ULOGA NASTAVNIKA U PROMICANJU CITALACKE PISMENOSTI

Pad interesa za knjigu i ¢itanje, nedostatna kompetencija pismenosti za zivot,
a posebice spoznaje koje proizlaze iz rezultata projekta PISA i koje upucuju na
izravnu korelaciju razvijene vjeStine Citanja i opcega profesionalnog uspjeha
pojedinca, uvjetovali su da Republika Hrvatska izradi Nacionalnu strategiju
poticanja Citanja i promicanja kulture citanja (2015 - 2020). U ovom strateSkom
dokumentu postavljena su tri klju¢na cilja: (1) uspostavljanje ucinkovitoga
drustvenog okvira za podrsku Citanju, (2) razvoj Citalacke pismenosti i poticanje
Citatelja na aktivno i kriticko Citanje, (3) poveéanje dostupnosti knjiga i drugih
Citalackih materijala. Posebno je u dokumentu istaknuto kako Skola treba biti
glavna pokretacka snaga u razvoju Citalacke pismenosti jer u njoj radi znacajan
broj kreativnih pojedinaca koji mogu sustavno osposobljavati ucenike za
istrazivacki, kriticki i kreativan rad putem ¢italacke prakse.

Kako bi nastavnik omogué¢io uéenicima razvoj kompetencija i pismenosti
nuznih za Zivot i1 rad, a time ostvario odgovorne zahtjeve koji proizlaze iz
Nacionalne strategije poticanja citanja i promicanja kulture citanja, mora
kontinuirano unapredivati svoje uciteljske kompetencije, odrzavati visoku
profesionalnu kvalitetu poucavanja te prihvacati i primjenjivati inovativne
pristupe u teoriji i praksi nastave (Vacca i Vacca, 2005). Navedene kompetencije
nuzne su kako bi nastavnici bili u moguénosti preuzeti ulogu posrednika
promjena u druStvu temeljenom na znanju (Batarelo, 2007). Stru¢no, didakticko-
metodicki osposobljen nastavnik, koji je svjestan vaznosti razvoja razlicitih oblika
pismenosti i razvoja za Zivot potrebnih kompetencija, pronaé¢i ¢e nacin i stvoriti
razredno okruZenje koje ¢e poticati Citanje i razvoj Citalacke pismenosti
(Gambrell, 1996). Neovisno o kojem je predmetnom podrucju rijec, svaki
nastavnik moze
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osmisliti nastavne scenarije u kojima ¢e propisane nastavne sadrzaje integrirati s
raznovrsnim tekstovima, bilo lektirnim ili popularnim, vode¢i rafuna da
diferencira i individualizira nastavne postupke ovisno o potrebama i interesima
ucenika (Becker i sur., 2010). S obzirom na ucenicke sposobnosti i njihove
razliite stilove ucenja, a imajuéi na umu da je ¢itanje, odnosno poticanje Citanja,
glavni prediktor za razvijanje Citalacke pismenosti, nastavnik ¢e naci tekstove
koje ¢e integrirati s nastavnim sadrzajima koje predaje, osmisliti postupke kojima
¢e poticati Citanje, ali i stvoriti poticajno razredno okruzenje za poticanje ¢itanja i
razvoj Citalacke pismenosti.

Promisljajuéi o ciljevima svoga nastavnog predmeta i teksta knjige Ciji bi
sadrzaj mogao posluziti kao poticaj za obradu nastavnih sadrzaja konkretnog
nastavnog predmeta i promi§ljaju¢i kako integracija teksta knjige i nastavhog
sadrzaja mozZe posluziti za poticanje daljnjeg Citanja, nastavnik treba planirati
raznovrsne strategije poucavanja. Pri tome posebnu pozornost treba obratiti na
poucavanje ucenika razli¢itim strategijama ucenja: komunikacijskim strategijama
slusanja i ¢itanja, pisanja i govorenja, strategijama rada na tekstu u kojem ¢e oni
istrazivati, pronalaziti i potom koristiti informacije, strategijama za vlastito
ucenje, nadgledanje i usmjeravanje ucinkovitosti i samostalnosti u radu.

CITALACKE NAVIKE UCENIKA

lako djeca mlade Zivotne dobi vole price, bilo da im ih ¢itaju odrasli ili oni
samostalno kad postanu ¢itaci, ipak tijekom Skolovanja ¢itanje ucenicima prestaje
biti uzitak i postaje nesto §to nerado ¢ine. Ucenici zavr$nih razreda osnovne Skole
obrazlazu svoje slabo i rijetko ¢itanje ¢injenicom da moraju Citati knjige u sklopu
obvezne lektire €iji su im sadrzaji nezanimljivi (Visinko, 1999). Uz navedeno,
mladi imaju negativan stav prema Citanju jer im odrasli, roditelji i nastavnici,
Cesto ponavljaju kako moraju Citati, a istodobno su pretrpani nastavnim
sadrzajima te raznovrsnim Skolskim i1 izvanSkolskim obvezama zbog kojih
nemaju dovoljno vremena ni za Citanje obavezne lektire, a pogotovo za Citanje
knjiga prema vlastitoj Zelji. Negativan stav prema citanju razvija se i tijekom
obrade procitanih tekstova jer izostaje kriticki osvrt Citatelja, povezivanje sa
svakodnevnim Zivotom i sa sadrzajima drugih nastavnih predmeta, a inzistira se
na ¢injeni¢nom zapaméivanju i reproduciranju podataka o djelu i piscu. Jedan od
nacina kako rijesiti nezainteresiranosti za Citanje mogao bi biti slobodan izbor
lektire, nasuprot prisutnoj obveznoj lektiri, jer bi nudio moguénost odabira njima

bolje rezultate od kada nastavnici biraju knjizevna djela ovisno o
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individualnim sposobnostima i sklonostima ucenika i od kada su sami ucenici
ukljuceni u izbor lektire (Vladilo, 2013).

U kontekstu sociokulturnog okruzenja poznavanja ¢italackih navika mladih,
Sabolovi¢-Krajina (1993) istrazivala je ¢italacke navike u Republici Hrvatskoj te
utvrdila da se u populaciji CetrnaestogodiSnjaka uocavaju razlicite Citateljske
navike koje ovise o raznim Ciniteljima, a najviSe o spolu. Djevojcice u pravilu
redovito ili povremeno ¢itaju u slobodno vrijeme, za razliku od djec¢aka kod kojih
cak 28 % nikada ne ¢ita knjige, 60 % ih Cita ponekad, a samo desetina ispitanika
su redoviti ¢itaci. Istim je istraZivanjem utvrdeno da Citalacke navike koreliraju sa
Skolskim uspjehom te tri Cetvrtine ispitanika koji su prosli odli¢cnim uspjehom
(73%) vole ¢itati razlicite knjige, dok slabiji ucenici preferiraju stripove. Razlike
postoje ovisno o starosti ispitanika i ovisno o pohadanju odredenog tipa srednje
Skole pa ucenici osmoga razreda i obrtnickih srednjih Skola vole ¢itati popularnu
literaturu i stripove dok gimnazijalci daju prednost ,lijepoj literaturi. Uz to,
ucenici navode zanimljivima pustolovne knjige (37,28 %), kriminalisticke romane
(21,89 %), knjige o popularnim vrSnjacima (18,93 %), knjige znanstveno-
fantasti¢ne tematike (16,57 %) i knjige s l[jubavnom tematikom (15,38 %).

Istrazivanje Citalackih navika koje je provela Dobrota (2008) pokazuje jako
slabe ¢italatke navike opéenito, jer u godinu dana je svega 9 % ispitanika pro-
¢italo 1-5 knjiga, dvije trec¢ine (69 %) procita 6-10 knjiga na godinu, a samo
Cetvrtina ispitanika (22 %) procita 11-16 knjiga. Neovisno o slabim ¢italackim
navikama, pozitivno je da vecina ispitanika Cita beletristiku (71 %) i to pretezno
stranih autora (80 %). I ovo istrazivanje pokazalo je da su Citalacke preferencije
djevojaka 1 mladi¢a razli¢ite te da djevojke Citaju klasike, romanti¢ne i ljubavne
tematike, dok mladi¢e najvise zanimaju trileri, znanstvena fantastika i
avanturisticki romani. Na temelju istrazivanja Kuvac-Levaci¢ (2013) uocljivo je
da u razdoblju rane adolescencije mladi Citaju pustolovne knjige i romane te
autorica naglasava kako djevojCice vole emotivno obojenu literaturu dok je
djecacima-interesantnija literatura s juna¢kom tematikom. Zanimljiva je ¢injenica
da od diskursnih vrsta mlade uglavnom privlace bibliografije slavnih vr$njaka i
knjige s idealnim, plemenitim i moralnim junakom jer se u pravilu od 12. do 15.
godi-ne javlja sklonost identifikaciji s vrSnjacima ili junacima knjiga, §to je
svojstveno tom dobu i pronalazenju nacina za rjeSavanje adolescentskih konflikata
(Kuvac-Levaci¢, 2013).
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METODOLOGIJA ISTRAZIVANJA

PROBLEM ISTRAZIVANJA

Na osnovi dosadasnjih istrazivanja (Oluji¢, 2012), ali i odgojno-obrazovne
stvarnosti, moze se konstatirati kako je djeci i mladima obavezna lektira
nezanimljiva i nerado je Citaju. Ova tvrdnja implicira i nedovoljnu razinu
razvijenosti Citalackih vjestina djece i mladih koji uglavnom c¢itaju popularno-
znanstvenu literaturu, a od diskurzivnih vrsta zainteresirani su za biografije
slavnih vr$njaka (Kuvaci¢-Levaci¢, 2013; Pitcher i dr., 2007) te sve navedeno
predstavlja problem istraZivanja.

CILJ, ZADATCI | HIPOTEZE ISTRAZIVANJA
Imajuéi u vidu kompleksnost razvoja citateljskih vjestina djece 1 mladih, te
brojne Cinitelje o kojima te vjeStine ovise, postavljen je cilj istrazivanja: utvrditi
Sto CetrnaestogodiSnjaci Citaju 1 koji sadrzaji ih zanimaju. U svrhu
operacionalizacije utvrdenog cilja te njegova postizanja, postavljeni su sljedeci
zadatci:
Z1 — Utvrditi koje knjige Citaju CetrnaestogodiSnjaci i postoji li statisticki
znacajna razlika s obzirom na spol i zakljuénu ocjenu iz Hrvatskoga jezika.
razlika s obzirom na varijablu spola.
Z3 — Utvrditi uocavaju li povezanost obavezne lektire i svakodnevnoga
Zivota.
Z4 — Utvrditi moze li izvodenje pokusa na satu kemije vezanog uz sadrzaj
knjige potaknuti ucenike da procitaju knjigu.
Z5 — Utvrditi moze li detaljna analiza ulomka knjige povezanoga s nastavnim
sadrzajima kemije biti poticaj na ¢itanje knjige.
U kontekstu utvrdenog cilja i zadataka, postavljene su sljedece hipoteze:
Hg — Nastavni sadrzaji kemije mogu biti poticaj ¢itanju popularnih knjiga. H1
— Cetrnaestogodisnjaci ¢itaju popularno-znanstvene i akcijske knjige, dok im
knjige o biljkama i zivotinjama nisu zanimljive te ne postoji statisticki
znacajna razlika s obzirom na spol i zaklju¢nu ocjenu iz Hrvatskoga jezika.
H2 —Uc¢enice pokazuju interes za knjige u kojima ima ljubavnih zapleta, dok
se djeCacima vise svidaju akcijske knjige.
H3 — Ispitanici ne uoCavaju povezanost obavezne lektire i svakodnevnoga

Zivota.
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H4 — Izvodenje pokusa na satu kemije, vezanog uz sadrzaj knjige, moze

potaknuti ucenike da procitaju knjigu.

H5 — Detaljna analiza ulomka knjige povezanoga s nastavnim sadrzajima

kemije moze biti poticaj na ¢itanje knjige.

POSTUPAK ISTRAZIVANJA, PRIKUPLJANJA PODATAKA |
METODOLOGIJA OBRADE PODATAKA

Istrazivanje se sastojalo od dva dijela. Prvi dio obuhvadao je istraZivanje
¢italackih navika cetrnaestogodiSnjaka i u njemu su sudjelovali uéenici Cetiri
osma razreda Osnovne Skole Pujanki iz Republike Hrvatske. IstraZivanje je
provedeno postupkom anonimnog anketiranja u svibnju 2016. godine. Svi ucenici
popunjavali su internetsku anketu Al o ¢italackim navikama. U drugom dijelu
istrazivanja, koji je obuhvaao implementaciju popularnih knjiga u nastavu
kemije, sudjelovalo je 47 ucenika osmih razreda. Ucenici eksperimentalne
skupine su uz anketu Al o svojim ¢italatkim navikama popunjavali i zavrSnu
anketu A2 kojom se zeljelo utvrditi mogu li nastavni sadrzaji kemije biti poticaj
za Citanje popularnih knjiga.

Prvi dio ankete Al ispitivao je sociodemografska obiljezja ispitanika: spol,
dob, zaklju¢nu ocjenu iz Hrvatskoga jezika i Kemije, a drugi dio sastojao se od
pitanja zatvorenog tipa. Iz metodoloske perspektive instrument je imao 5
nezavisnih i 17 zavisnih varijabli. Za mjerenje intenziteta Cestica na zavisnim
varijablama primijenjena je Cetverostupanjska numericka ljestvica Likertova tipa,
pritom najmanji brojevi predstavljaju najmanji intenzitet.

UZORAK ISPITANIKA

Istrazivanje Citalackih navika provedeno je na uzorku od 90 ucenika osmih
razreda osnovne Skole. Eksperimentalnu skupinu ¢inilo je 47 ucenika osmih
razreda i oni su sudjelovali u projektu Boys reading (Erasmus+ projekt
Filozofskog fakulteta u Splitu). Eksperimentalna skupina je tijekom obrade
nastavnih jedinica kemije (Organski spojevi s kisikom - karboksilne kiseline;
Ugljikohidrati - monosaharidi; Ugljikohidrati - disaharidi i polisaharidi) koristila
popularne knjige: Jo Nesbo — Carobna kupka doktora Proktora i Suzanne Collins
— Igre gladi (Sojka rugalica). U Tablici 1. prikazane su karakteristike uzorka s
obzirom na varijablu spola.
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Tablica 1. Karakteristike uzorka prema varijabli spola

Djevojcice Djecaci
Eksperimentalna skupina 51,11 % 48,89 %
Ukupan uzorak 52,22 % 47,78 %

Istrazivanjem je utvrdeno da je uzorak prema spolu gotovo ujednacen i u
eksperimentalnoj i u ukupnoj populaciji ucenika osmih razreda. Ispitanici imaju
visoke zaklju¢ne ocjene iz Hrvatskoga jezika pa ih 66,67 % ima ocjenu odli¢an i
16,67 % ocjenu vrlo dobar, a ocjenu dobar i dovoljan ima po 8,33 % ucenika.
Zakljucne ocjene Kemije losije su u odnosu na zaklju¢ne ocjene Hrvatskoga
jezika, tako 42 % ucenika ima ocjenu odli¢an, 25 % ocjenu vrlo dobar, 25 % ima
ocjenu dobar, a 8 % ih ima ocjenu dovoljan. Od ukupnog broja ispitanika 65 % je
uclanjeno u Gradsku knjiZznicu te redovito posuduju knjige.

REZULTATI ISTRAZIVANJA | RASPRAVA

Postupak obrade dobivenih rezultata proizaSao je iz strukture utvrdenih
zadataka. Analizom ankete Al dobili su se podatci o broju procitanih knjiga
tekuce Skolske godine (Tablica 2.) i o knjigama koje nisu obavezna lektira, a
ucenici ih ¢itaju (Slika 1.).

Tablica 2. Broj procitanih knjiga tijekom Skolske godine

Broj knjiga %

0 14,89
1-3 55,32
4-6 19,15
7 i vise 10,64

1z rezultata se moze uociti kako vise od dvije tre¢ine ispitanika (70,21 %) nije
tijekom godine procitalo niti jednu knjigu ili su procitali do tri knjige, Sto je
iznimno slab rezultat. Ovaj slab rezultat dodatno zabrinjava jer je u korelaciji s
izjavom kako nerado Citaju obavezne lektire i umjesto Citanja ili kao dopunu
¢itanju koriste razli¢ite vodice za lektiru. Desetina ucenika (10,64 %) procitala je
7 1 viSe knjiga, a taj rezultat korelira i s njihovom odli¢cnom zaklju¢nom ocjenom
iz Hrvatskoga jezika.

Garasi¢ je 2012. istrazivanjem utvrdila da uéenici imaju razlicite interese za
pojedine sadrZaje nastavnog predmeta Biologija, koji k tome opadaju godinama,
odnosno vedi interes imaju za biologiju ¢ovjeka te za dosege i izazove
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suvremene znanosti, a ne zanimaju ih sadrZaji o biljkama, poljoprivredi i teme o
odrzivom razvoju. Stoga je osmisljena anketa A1 kako bi se ispitalo koje knjige i
sadrZaje uCenici preferiraju, a rezultate prikazuje Slika 1.
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Voiim ditati leicire-veza Caoam- {tam-o <&ram-o0 korisim
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knjge eiqru

KAZALO: 1.Volim citati obaveznu lektiru. 2. Sadrzaji obavezne lektire su povezani sa
stvarnim Zivotom. 3. Citam knjige koje obiluju akcijom. 4. Citam knjige o biljkama. 5.
Citam knjige o Zivotinjama. 6. Kod citanja i pisanja lektire koristim objavljene
prirucnike i vodice za lektiru.

Slika 1. Koje knjige citaju cetrnaestogodisnjaci?

1z rezultata je uocljivo da ispitanici opéenito ne vole Eitati obaveznu lektiru, a
umjesto samostalnoga pisanja lektire (za domaci rad), njih gotovo polovica (45
%) koristi razli¢ite prirucnike i vodice. Sli¢na istrazivanja pokazuju da ucenici
izbjegavaju uloziti bilo kakav dodatan napor, a zadovoljavaju se ostvarenjem
minimuma te pribjegavaju prepisivanju tudih lektira i prepisivanju iz priru¢nika
(Koli¢-Vehovec, Roncevic Zubkovi¢ i Bajsanski, 2010). PremaTadi¢ (2013)
razlog tome je $to su ucenici spori ¢itaci i moraju Citati naglas da bi odrzali
pozornost, sadrzaji su im preteski ili dosadni, u tekstu nailaze na arhai¢ne i
nepoznate rijeci, a sve navedeno na svoj nacin utjece na gubitak volje za Citanjem.
1z jednostavne analize prikupljenih podataka, napose aritmeticke sredine, uocljivo
je kako ucenike knjige o biljkama (AS 1,68) kao i knjige o Zivotinjama (AS 1,98)
ne zanimaju, §to vjerojatno korelira s njihovom dobi kada su skloni trazenju
atraktivnijih tema, akciji, popularnim junacima, temama iz njihova svakodnevnog
zivota (Kuvaci¢-Levaci¢, 2013). Analizom je utvrdeno da ne po-stoji statisticki
znacajna razlika u rezultatima s obzirom na spol ni s obzirom na zakljuénu ocjenu
iz Hrvatskoga jezika, ¢ime je potvrdena hipoteza H1.
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Rezultati istrazivanja upucuju na to da ucenice pokazuju interes za Citanje
knjiga u kojima ima ljubavnih zapleta (vise od 70 % njih Cesto i uvijek Cita takve
knjige), Sto korelira s istrazivanjem Kuvac-Levaci¢ (2013). Ovim istraZivanjem
identificirana je statistiCki znacajna razlika s obzirom na varijablu spola, jer
djecacima takve knjige nisu zanimljive (87 % njih takve knjige nikada ne éita).
Cinjenica da djecaci, za razliku od djevojéica, vise &itaju akcijske knjige, kao i
prethodno prikazani rezultati o razlikama u Ccitalackim interesima djecaka i
djevojcica, potvrduju hipotezu H2.

Iako vedi broj ispitanika (63,83 %) uocava vezu lektire sa svakodnevnim
zivotom, ipak postoje i oni koji ne vide ili vrlo rijetko vide vezu lektire sa
svakodnevicom (21,28 %). Upravo ovi rezultati ne potvrduju hipotezu H3, $to je
dobro jer pokazuje da lektirne ili popularne knjige mogu biti primijenjene u
razli¢itim nastavnim predmetima ako nastavnik pronade nacin da nastavne
sadrzaje poveze i sa svakodnevnim zivotom (AS 2,94). Navedeno potvrduju
rezultati istrazivanja ucenika koji su obradivali nastavne sadrzaje Kemije
temelje¢i se na sadrZajima popularnih knjiga, od kojih ¢ak 95,74 % uocava
povezanost kemije i svakodnevnoga Zivota.

Eksperimentalna skupina je u anketi A2 pokazala koliko je vazan odabir
ulomka knjige koji ée biti integriran s nastavnim sadrzajima. Cak su se dvije
tre¢ine ispitanika (66,67 %) izjasnile kako ih je izvodenje pokusa na satu Kemije,
koji je bio u vezi s pro¢itanim ulomkom iz knjige Carobna kupka doktora
Proktora, potaknulo da tu knjigu procitaju odmabh ili ¢e je procitati na ljeto (Slika
2.). Upravo ovi rezultati potvrduju hipotezu H4.

TVRDNJA

Slika 2. Pokus kao poticaj na citanje
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Nakon ¢itanja ulomka iz knjige Igre gladi (Sojka rugalica) i detaljnog
analiziranja opisanog sadrZaja vefere te nakon Sto su na satovima Kemije
izvedeni pokusi za dokazivanje monosaharida, disaharida i polisaharida u
namirnicama o kojima se govori u navedenom ulomku knjige, ucenici koji su vec
procitali knjigu rekli su kako im istrazivacki usmjerena nastava kemije, u kojoj su
primjerenijim te im olakSava povezivanje sadrzaja nastavnog predmeta Kemija i
svakodnevnoga Zivota.

Rezultati ankete A2 pokazuju kako detaljna analiza ulomka knjige poveza-
noga s nastavnim sadrzajima Kemije moze biti poticaj na Citanje knjige jer je
potaknula viSe od dvije trecine ispitanika da procitaju knjigu (70 %), ¢ime je
potvrdena i hipoteza H5. Posebno je bitno istaknuti da ucenici shvacaju vaznost
pozornog Citanja i promisljanja o procitanome, jer njih 75 % kaze kako ih
procitani i detaljno analizirani dio knjige Sojka rugalica potice da u buducnosti
detaljnije i pozornije citaju knjige. Njihove prijedloge buducega rada najbolje
opisuje §to se svi (100 %) slazu s tvrdnjom: Zelim vise satova iz Kemije na
kojima se analiziraju i povezuju razne knjige sa sadrzajima Kemije. Rezultati
istrazivanja potvrduju op¢u hipotezu Hg koja glasi: Nastavni sadriaji Kemije
mogu biti poticaj citanju popularnih knjiga.

ZAKLJUCAK

Kako je glavi zadatak suvremenog odgoja i obrazovanja osposobiti svakog
pojedinca za odgovoran Zzivot u nepredvidivoj buduénosti, nuzno je ve¢ od
najranijeg djetinjstva razvijati razlicite oblike pismenosti te time osposobljavati za
cjelozivotno ucenje. lako je svaki od oblika pismenosti vazan za cjelovit razvoj
pojedinca, recentna istrazivanja pokazala su da je, nazalost, ¢italatka pismenost
suvremenih ucenika slabo razvijena. Stoga su obrazovne politike mnogih zemalja
ulozile velik napor da se na svim poljima, a posebice tijekom formalnog
obrazovanja iznimna pozornost posveti Citanju i razvoju Citalacke pismenosti.
Upravo stoga je velika odgovornost svakog nastavnika da u sklopu nastavnih
predmeta koje predaje nade nacin kako razvijati Citalacku pismenost. Rezultati
ovog rada pokazali su da se sadrZaji nastavnog predmeta Kemija kvalitetno mogu
povezati s dijelovima teksta knjiga koji su u€enicima zanimljivi te na taj nacin
dodatno poticati ucenike na Citanje, posebice djedake ¢iji je interes za Citanjem
slabiji od djevoj¢ica. Integracija dijelova teksta lektirnih ili popularnih knjiga sa
sadrzajima odredenog nastavnog predmeta omogucava olak$ano razumijevanje
nastavnih sadrzaja i usvajanje koncepata, a osim toga omogucava
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razumijevanje procitanog teksta, shvac¢anje povezanosti proc¢itanog s propisanim
nastavnim sadrzajima, razumijevanje primjenjivosti u svakodnevnom zivotu te
tako poti¢e ucenike na Citanje, bilo ponovno Citanje s razumijevanjem veé
procitanih knjiga ili ¢itanje novih knjiga.
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SAZETAK

Dobrobiti ¢itanja opée su poznate. Kad je medutim rijec o Citanju, a posebice o
Citateljskim navikama mladezi, cesto se u strucnim i znanstvenim krugovima i u
javnosti govori o krizi Citanja. Stoga je odgoj mladih citatelja jedan od izazova koji se
postavijaju pred danasnju Skolu na koji je, kako to pokazuju dobra iskustva iz
nastavne prakse, moguce uspjesno odgovoriti. Imajuci to u vidu, provedeno je
istrazivanje kojem je bio cilj utvrditi primjere dobre prakse u motiviranju
adolescenata na citanje. Postupkom intervjuiranja ispitane su nastavnice Hrvatskoga
Jezika, vrsne mentorice, koje sustavno poticu citanje kod ucenika. U skladu s tim
ponudene su preporuke za promicanje Citanja u odgojno-obrazovnome procesu.

Kljucéne rije€i: citateljske navike; kriza citanja; promicanje citanja

UuvoD

Dobrobiti ¢itanja opée su poznate i visekratno isticane u literaturi. Citanje je
vjedtina ,,nuzna za opstanak (Cudina-Obradovi¢, 2003: 15), ono je ,najstariji
oblik covjekove kulturne djelatnosti, temeljno obrazovno sredstvo® (Rosandi¢,
2005: 175); ono je i jedna od Cetiriju temeljnih jezicnih djelatnosti (slusanje,
govorenje, ¢itanje, pisanje), ali i ,,viSestruko sloZena djelatnost: tjelesna, duhovna,
jezi¢na, spoznajna, komunikacijska, stvaralacka*“ (Rosandi¢, 2005: 175). ,.S
gledista ljudske jedinke“, navodi pak Visinko, ,.Citanje je dozivljajno-spoznajni
proces kojim je obuhvaceno cijelo ljudsko bi¢e™ (2014: 265).
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U odgoju i obrazovanju mladih narasStaja Citanju se oduvijek posveéivala
velika pozornost, a danas se posebno istice vaznost stjecanja i razvijanja
kompetencije Citanja ili ¢itateljske pismenosti, kako se Citanje naziva u PISA-inim
dokumentima (prema Laszlo, 2013), te u skladu s tim razvijanja Citateljskih
potreba i stvaranja Citateljskih navika (usp. Nastavni plan i program za osnovnu
Skolu, 2006: 25). S druge strane, kad je rije¢ o Citanju, a posebice o Citateljskim
navikama mladezi, ¢esto se u struénim i znanstvenim krugovima i u javnosti
govori o krizi ¢itanja(Fang i Schleppegrell, 2010; prema Wendt, 2013; Sternberg,
Kaplan i Borck, 2007), a istrazivanja pokazuju da adolescenti sve manje
rekreativno Citaju (Bean, 2002) te mnogi od njih u srednjoj $koli pokazu nisku
razinu pismenosti (Fang i Schleppegrell, 2010; prema Wendt, 2013). Navika
Citanja tiskanih tekstova kod sve veceg broja ljudi ve¢ godinama opada zbog
povecéavanja koriStenja mreze i bezi¢nih izvora kako bi se doslo do informacija te
se skracuje vrijeme citanja, pri ¢emu je Citanje uglavnom usmjereno na brzo
pregledavanje i hipertekstove Kkoji su nelinearni i slabo strukturirani (Shahriza,
Karim i Hasan, 2007). PISA-ino istrazivanje provedeno na pocetku 21. stoljeca,
2001. 1 2003., pokazuje pak kako ,,42 posto ispitanih mladih navodi da ne voli
Citati (Mattes, 2007: 141). U istrazivanju koje je 2009. provela Visinko takoder
se pokazalo da ucenici od petoga do osmog razreda osnovne Skole u Citanju
imaju, medu ostalim, poteskoce u dekodiranju rije¢i (zamuckivanje, sricanje i u
visSim razredima), u razumijevanju sadrzaja procitanoga teksta, logickome
povezivanju osobito duzih i sloZenijih tekstova, a one se ocituju i u nedostatno
razvijenoj sposobnosti koncentracije na tekst, to jest u nedostatku strpljivosti, u
brzopletosti 1 povrsnosti (Visinko, 2014).

Strucnjaci se slazu da ,,idealan Citatelj* ima dva vazna obiljezja: razvijenu
vjestinu Citanja i Zelju za redovitim Citanjem (Applegate i Applegate, 2004;
Cambria 1 Guthrie, 2010). Utvrdeno je, naime, da unutarnje motivirani Citatelji
¢itaju radi osobne dobrobiti i zadovoljavanja svoje znatizelje te Citaju vise od
ostalih u¢enika (Wigfield i Guthrie, 1997). U skladu s tim Moore, Bean,
Birdyshaw i Rycik (1999) isticu kako adolescenti zasluzuju nastavu koja ¢e
podjednako poticati razvoj njihovih vjestina i Zelju za Citanjem sve slozenijih
materijala. Nazalost, istrazivanja pokazuju da je manje ucenika koji Citaju s
entuzijazmom, a viSe onih koji ne Zele Citati, iako imaju razvijene kognitivne
sposobnosti potrebne za ¢itanje, te da ima 1 onih koji nevoljko ¢itaju, a visoko
su motivirani i imaju visoka akademska postignuca, ali ¢itanje ne dozivljavaju
kao uzitak, nego kao $kolsku zadac¢u (Applegate i Applegate, 2004).
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Uz razvijenu vjeStinu €itanja 1 unutarnju motivaciju, vaZna su i uvjerenja koja
pojedinac ima o ¢itanju jer ona utjeCu na njegove ciljeve u procesu Citanja i
strategije koje pritom primjenjuje (Applegate i Applegate, 2004). Stav prema
¢itanju moze se odrediti kao pojedinéev osje¢aj prema Citanju koji ga poti¢e na
¢itanje ili na njegovo izbjegavanje (Alexander i Filler, 1976; prema Shahriza i
sur., 2007). Utvrdeno je da ,,pozitivan stav prema citanju vodi ka pozitivnim
iskustvima Citanja, koja takoder vode vec¢im akademskim postignu¢ima®
(Shahriza i sur., 2007: 288). Pozitivnom stavu adolescenata prema C¢itanju
pridonose sljedec¢i ¢imbenici: vjerovanje da je Citanje vazno, uzivanje u Citanju,
Visoko poimanje sebe kao ¢itaca i poticajno obiteljsko okruzje koje ukljucuje
redovite verbalne interakcije (Walberg i Tsai, 1985; prema Shahriza i sur., 2007).
Utvrdeno je i to da pozitivnije stavove prema citanju imaju pojedinci koji dolaze
iz obitelji u kojima im se ¢italo kad su bili djeca i koje posjeduju obiteljsku
knjiznicu (Kubis, 1996; prema Shahrizai sur., 2007, Cudina-Obradovi¢, 2003;
Visinko, 2009; Laszlo, 2013 i dr.) te koji su upisani u knjiznicu (Partin, 2002;
prema Shahriza i sur., 2007). Takoder, na stavove prema ¢itanju, osim obiteljskih
interakcija, pozitivno utjeCe razmjenjivanje iskustava o ¢itanju s vrSnjacima koji
rado Citaju (Partin, 2002; prema Shahriza i sur., 2007).

Za kvalitetan proces Citanja, dakle, nije dovoljno samo imati razvijene za to
potrebne kognitivne i psihomotori¢ke sposobnosti, nego su vrlo bitne i konativne
sposobnosti: interesi, emocije 1 navike pojedinca koje razvija vezano za Citanje te
stavovi 1 uvjerenja koja ima o Citanju, a to su dispozicije podloZne odgojnom
djelovanju. Zato se s razlogom isti¢e vaznost odgoja ¢itatelja, a u tom procesu, uz
roditelje, posebnu ulogu imaju ucitelji. Lundberg i Linnakyla (1993; prema
Applegate i Applegate, 2004) utvrdili su da ¢itateljske navike ucitelja i uvjerenja
koja ucitelji imaju o ¢itanju utjeCu na motivaciju i razinu angazmana njihovih
uéenika. Nastavnici i sami trebaju rado ¢itati i pisati da bi na te djelatnosti mogli
poticati svoje ucenike. Istrazivanja pokazuju da nastavnici koji sumnjaju u svoju
sposobnost pisanja, zadaju manje pisanih vjezba svojim ucenicima (Bowie, 1996;
Claypool, 1980; Decker, 1986; Hollingsworth, 1998; sve prema Draper,
Barksdale-Ladd i Radencich, 2000). Jednako tako, nastavnici koji sami ne uZivaju
u Citanju, vjerojatno nece moéi pruZiti ucenicima takva iskustva i pozitivno
utjecati na njihove stavove, a nastavnici koji su entuzijasti¢ni Citatelji pomno
planiranim nastavni¢kim postupcima vjerojatno mogu promijeniti negativne
ucenicke stavove prema citanju (Applegate i Applegate, 2004). Ruddel (1995;
prema Applegate i Applegate, 2004) tako razlikuje utjecajne i neutjecajne ucitelje.
Utjecajni su prema Rudellu oni koji se koriste visoko u¢inkovitim
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i motiviraju¢im strategijama usmjerenima na dozivljaj teksta, dok neutjecajni
ucitelji primjenjuju instruktivni pristup usmjeren na usvajanje i zadrZavanje
informacija, koji, iako koristan u nastavi, ipak za Rudella nije primjeren u
pristupu knjizevnome djelu.

Neupitno je da je za Citanje ucenika vaZna uloga uditelja kao uzora, jer se
motivacija za Citanje potice u razredima u kojima ucitelji s ucenicima dijele svoja
iskustva Citanja i naglaSavaju kako ona obogacuju njihov zivot (Gambrell, 1996;
prema Applegate i Applegate, 2004). Dosada$nji naéin poticanja pismenosti,
medutim, uglavnom se temeljio na idejama o razvoju pismenosti iz 20. st. i na
uporabi tiskanih tekstova, priru¢nika i radnih biljeznica, a novo doba obiljezeno
novim medijima i tehnologijama trazi multipismenost kod ucenika (Luke i Elkins,
1998), a samim time i nastavnika. U suvremenom drustvu, naime, progresivan
razvoj informacijsko-komunikacijske tehnologije doveo je do velike promjene u
¢itanju 1 pisanju (Landow, 1992; Lanham, 1992; O’Donnell, 1998; Murray, 1997,
sve prema Shahriza i sur., 2007; Vacca, 1998). Danasnji su uéenici od rodenja
okruzeni tehnologijom, stoga je nuzno da nastavnici primjenjuju i nove
tehnologije u nastavi s ciljem razvoja ucenicke pismenosti (Wendt, 2013). Luke i
Elkins (1998) smatraju da nastavnici trebaju imati viziju o budué¢nosti pismenosti
i 0 tome koji bi tekstovi, znanja i vjestine mogli biti potrebni ¢itatelju u vremenu
koje nas ocekuje te da poznavanje odredenih strategija kojima ¢e poticati razvoj
pismenosti nije za nastavnika dovoljno, jer one mozda nece biti ucinkovite u
novim okolnostima. To, medutim, ne znaé¢i da ¢e novi mediji potpuno istisnuti iz
uporabe stare, smatraju Luke i Elkins (1998), ve¢ je rije¢ o transformativhom
ucinku koji nove tehnologije imaju na nas zivot.

Rije¢ je zapravo o izazovima koje informacijsko-komunikacijska tehnologija
postavlja svim sudionicima odgojno-obrazovnog procesa, a koji se mogu sazeti u
pitanju: ,,Kako kod generacija mladih ¢itatelja, koji se susrecu s racunalima i s
elementima digitalne pismenosti ve¢ prije uklju¢ivanja u $kolu kao ‘digitalni
domoroci’, potaknuti i zanimanje i potrebu za usredotocenim linearnim ¢itanjem,
kao sto to traze klasi¢ni knjizevni tekstovi, te ih odgojiti tako da postanu Citatelji s
bogatom viSeslojnom ¢itateljskom sposobnoséu za sve oblike tekstova i pomoci
im razviti Citateljske strategije za razliite Citateljske ciljeve?* (Grosman, 2013:
82). ,,Setnja hipertekstom®, navodi Visinko, ,,moZe biti oéaravajuéa upravo zbog
mnostva razli¢itih poveznica (...), ali se zbog ,neznanja, nespretnosti ili
nesposobnosti moze prometnuti u ropstvo, nerjesivi labirint ili pak povrsno
nizanje bez sintetizirajuéega smisla® (2014: 216). Citateljeva se vjestina i
sposobnost kretanja u hipermedijskom okruzju koje nudi internet, navodi ista
autorica
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(2014), ,,potvrduje u kvaliteti izbora, u odgovornosti prema slobodi kretanja, u
kritickome procjenjivanju pouzdanosti i valjanosti podataka, u izdvajanju bitnoga
od nebitnoga, u razlikovanju subjektivnoga od objektivnoga, u konacnici, u
uspostavljanju zdravog odnosa izmedu stvarnoga i virtualnoga svijeta®, a
prepoznaje u ,spretnosti, snalazljivosti, fleksibilnosti i funkcionalnoj
domisljatosti kojom ¢itatelj ulazi u nepreglednu mrezu odnosa da bi iz nje izaSao
ojaCan spoznajama i iskustvima u vezi s onim §to je Zelio ili trebao istraziti
(Visinko, 2014: 216).

Vise je autora koji zagovaraju integriranje suvremene informacijsko-
komunikacijske tehnologije u nastavu na za djecu smislen nacin — omogucujuci
im da se izrazavaju pomocu sredstava koja su dio njihove svakodnevice — od
slanja SMS i e-poruka (Rose, 2011; Sweeny, 2010; prema Wendt, 2013) do
igranja videoigara (Marino i Beecher, 2010; prema Wendt, 2013). Uvodenje
informacijsko-komunikacijske tehnologije u nastavni proces ne pridonosi samo
razvoju pismenosti, nego moze pridonijeti i motivaciji uéenika, njihovim
interesima i samoucinkovitosti (Wendt, 2013) te povecanju potencijala za ucenje i
kreativnosti (Tagliamonte i Derek, 2006; prema Sternberg i sur., 2007). Takoder,
putem svojih stranica internet potice na suradnju u osobne, druStvene i
profesionalne svrhe i time ,,pojedincu otvara prozor u svijet” (Visinko, 2014:
210), pa se taj medij, podsjeca ista autorica, osim za razonodu, moze iskoristiti i u
vlastito-me stvarala$tvu, u vodenom ucenju i poucavanju, U samoobrazovanju
(Visinko, 2014), dakle u odgojno-obrazovnome procesu.

Unato¢ tomu praksa pokazuje da informacijsko-komunikacijsku tehnologiju
adolescenti upotrebljavaju svakodnevno i svugdje — osim u $koli, te da se i one
Skole koje su dobro opremljene razlic¢itom tehnologijom ne koriste njome nuzno
na nacin da ona pospjesSuje ucenje (Sternberg i sur., 2007). Budué¢i da je
profesionalno usavrSavanje nastavnika nuzno za Kkreiranje uspjeSne kulture
povoljne za razvoj pismenosti (Sternberg i sur., 2007) i za povecanje vlastite
ucinkovitosti u poticanju angazmana ucenika u ¢itanju (Cambria i Guthrie, 2010),
neupitno je da je ono posebice vazno za razvoj pismenosti, pa tako i Citateljske
pismenosti, u suvremeno digitalno doba.

Nastavnicki pristupi razvoju Citateljske pismenosti u ranoj adolescenciji ocito
ne postizu ocekivani uspjeh te se trebaju mijenjati i uskladiti s interesima,
potrebama i iskustvima adolescenata. U tom procesu posebno je vazna motivacija
za ¢itanje koja uglavnom izostaje u nastavi. Ivey i Broaddus (2001) tako su
utvrdili da ucenici tekstove koje Citaju u Skoli ne dozivljavaju motiviraju¢ima.
Ucenici su izjavili da vrijeme za ¢itanje i izbor teksta koji odgovara njihovim
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interesima smatraju vrlo vaznima za motivaciju na ¢itanje, a vaznost tih dvaju
¢imbenika potvrduju i istrazivanja. Utvrdeno je, naime, da postoji pozitivna
povezanost izmedu koli¢ine vremena posvecenog Citanju, uspjeha na
standardiziranim testovima i akademskog uspjeha, razvoja rje¢nika i znanja te
stavova prema dodatnom ¢itanju (Moore i sur., 1999; Visinko, 2014). Takoder,
moguénost izbora tekstova koje ¢e Citati pridonosi motivaciji adolescenata na
Citanje (Moje, 2006), a s obzirom na zastupljenost informacijsko-komunikacijske
tehnologije u Zivotima adolescenata, potrebno je, uz tiskane, rabiti i digitalne
izvore u nastavi (Alvermann, 2002). S tim u vidu, a s ciljem motiviranja
adolescenata na Citanje, Bean (2002) u nastavnom procesu predlaze izbor tekstova
koji tematski odgovaraju adolescentskoj dobi i iskustvima koja oni imaju,
osiguravanje dovoljno vremena za Citanje i raspravu o procitanome, uzivljavanje
u razlicite likove i njihovo predstavljanje iz razli¢itih perspektiva, usporedbu vise
izvora, organizaciju knjizevnih klubova te izrazajno Citanje naglas s elementima
glume. Navedeni se postupci i aktivnosti predlazu i u hrvatskoj metodickoj
literaturi. Citanje naglas osobito preporucuje Visinko (2014) te se zalaZe ,,da §to
viSe Citamo naglas jedni drugima: stariji ucenici mladima, ucitelji ucenicima,
ucenici uciteljima®, a nastavnicima preporucuje da na takva Citanja pozovu
roditelje 1 skrbnike ucenika“ (Visinko, 2014: 254). Za promicanje Citanja bitno je
stvarati i poticajno ozracje u drustvu (Poucavanje citanja u Europi, 2011). Kako
tomu u nas pridonose programi i projekti knjiznica, Citateljska drustva, Citateljski
klubovi te struc¢ni i znanstveni skupovi, podrobno prikazuje Visinko (2014), a na
temelju rezultata svojega istrazivanja o suradnji nastavnika/ucitelja razredne i
aktivnosti koje mogu pridonijeti promicanju ¢itanja u Skolskom okruzju (Visinko,
2014).

U dokumentu Poucavanje citanja u Europi (2011) kao najuéinkovitiji nacini
promicanja Citanja i razvijanja Citateljskih navika ucenika predlazu se ,,ponuda
raznolikih tekstova za Citanje, posjeti mjestima i ljudima koji se bave knjigama te
cijene knjigu i Citanje uopée, omogucavanje ucenicima Citanje o sadrzajima u
kojima uzivaju i suradnicki rad na tekstu kao jedna od vaznijih strategija Citanja“
(prema Visinko, 2014: 50).

S obzirom na navedeno, cilj istrazivanja bio je utvrditi primjere dobre prakse

u motiviranju adolescenata na Citanje.
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METODE

ISTRAZIVACKI UZORAK

Budu¢i da je viSekratno potvrdeno kako je motivirani nastavnik, koji je
ujedno i entuzijasti¢ni Citatelj, bitan u procesu razvoja pismenosti ucenika i
njihovih ¢italackih navika, istraZivanje je provedeno na namjernom uzorku koji je
¢inilo deset (10) nastavnica Hrvatskoga jezika, vrsnih mentorica koje sustavno
poticu Citanje kod svojih ucenika. Nastavnice izvode nastavu Hrvatskoga jezika
od petoga do osmog razreda u splitskim osnovnim $kolama, a kao vanjske
suradnice Filozofskoga fakulteta u Splitu sudjeluju u provedbi nastavne prakse za
studente nastavnickoga smjera.

POSTUPAK | INSTRUMENT ISTRAZIVANJA

Istrazivanje je provedeno postupkom intervjuiranja. Za potrebe istrazivanja
izraden je strukturirani intervju od deset (10) pitanja koja su se odnosila na
sljedece kategorije: Citateljske navike adolescenata, motiviranje uéenika na Citanje
1 krizu ¢itanja.
ANALIZA PODATAKA

U istrazivanju je koriStena kvalitativna analiza te je napravljena analiza

sadrzaja odgovora sudionica istrazivanja.

REZULTATI | RASPRAVA

Ispituju¢i Citalatke navike adolescenata, nastavnicama-mentoricama
postavljeno je pitanje kakav odnos njihovi uenici imaju prema Ccitanju. Iz
dobivenih odgovora utvrdeno je da danas$nji adolescenti imaju razlicite Citateljske
navike, koje se kre¢u u Sirokom rasponu od onih ucenika koji gotovo niSta ne
¢itaju do pasioniranih Ccitatelja. Odgovori koji najbolje predstavljaju veéinu
odgovora §to su ih sudionice istrazivanja dale na ovo pitanje jesu sljedeci:

., Kod svojih ucenika uocavam razlicit odnos prema
Citanju. Izuzmem i krajnosti (ucenici koji rijetko ili gotovo
nista ne citaju i ucenici koji Citaju kriSom i tijekom sata),
prosjek razreda uglavnom cita lektirne naslove (zadano) i
pokoji naslov za slobodno citanje. To je nekih desetak naslova
godisnje. Po mom misljenju malo.

., Potreba za citanjem kod mojih ucenika (njih stotinjak!)

vrlo je raznolika. Manji dio njih ne Cita ni obvezne lektirne
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naslove, nego zadace vezane uz lektiru obavija sluzeéi se
internetom ili uz roditeljsku pomoé. Vecéina njih cita samo
tekstove predvidene planom i programom. Dio ucenika, u
prosjeku jednom tjedno, pita za savjet Sto uzeti za citanje u
slobodno vrijeme. Jedna ucenica svakodnevno Cita stotine
stranica beletristickih tekstova, a rezultat svakodnevnhoga
Citanja je potreba da i sama pise. Ili je proces obrnut?!*

Nastavnice su upucivale na to da ima ucenika koji su visoko motivirani za
¢itanje, kao i onih koje na ¢itanje treba dodatno poticati, pri ¢emu su komentirale
da vecina ucenika ipak Cita iz obveze (lektirne naslove ili druge sadrzaje koji se
ocjenjuju), dok su gotovo sve nastavnice istaknule da je ipak manji broj onih
ucenika koji Citaju iz zadovoljstva, uzitka ili znatizelje. Takoder, nastavnice su
primijetile da, iako ima u¢enika koji ¢itanje smatraju ,,napornim i dosadnim®, koji
“uglavnom ¢itaju povrSno i ne trude se razumjeti ili razmisljati o procitanom® i
koji ¢itanje dozivljavaju ,kao gubitak vremena, neugodnu obvezu koju
ispunjavaju samo kako ne bi dobili negativhu ocjenu®, ima i onih koji imaju
pozitivan odnos prema Citanju te su ,,svjesni vaznosti i funkcije Citanja®.

Takav rezultat u skladu je s rezultatima koje iznose Applegate i Applegate
(2004) i Draper i sur. (2000), a moZe se objasniti s motri$ta odnosa adolescentske
dobi te unutarnje i vanjske motivacije. Utvrdeno je, naime, da je prijelaz iz
razredne u predmetnu nastavu obiljeZen padom unutarnje i povecanjem vanjske
motivacije, a taj se trend nastavlja i na prijelazu iz osnovne u srednju Skolu
(Gottfried, 1985; prema Guthrie i Davis, 2003). Guthrie i Davis (2003)
objaSnjavaju da se unutarnja motivacija u tom kontekstu, medu ostalim, odnosi i
na Citanje iz znatiZelje 1 osobnog interesa. Kako bivaju stariji, ucenici su sve vise
usmjereni na ocjene i medusobno natjecanje, ali autori ipak napominju da to ne
vrijedi za ucenike koji su kompetentni Citaci, jer oni uspjes$no balansiraju izmedu
jedne i druge motivacije.

Ispitujuéi kategoriju koja se odnosi na nacine motiviranja ucenika na citanje,
analizirani su odgovori na Getiri pripadna pitanja. Prvo pitanje odnosilo se na
nastavnicke postupke koje nastavnice-mentorice primjenjuju u svojoj praksi kako
bi motivirale ucenike na ¢itanje, drugo na nastavnicke postupke koje pritom drze
najucinkovitijima, tre¢im su se pitanjem ispitivale teSkoce na koje nastavnice
nailaze u motiviranju uc¢enika na citanje, dok se Cetvrto pitanje odnosilo na one
nastavnicke postupke koje nastavnice ne bi preporucile svojim kolegicama i
kolegama da se njima Kkoriste.
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Analizom odgovora na prvo pitanje utvrdeno je da nastavnice-mentorice
pomno i cjelovito promisljaju o nastavi Hrvatskoga jezika te kombinirano
primjenjuju razli¢ite postupke s ciljem poticanja ucenika na c¢itanje. Odgovori
sudionica na ovo pitanje svrstani su u Sest (6) sadrzajno povezanih potkategorija,
a to su: izbor tekstova/djela, poticaji na Citanje djela, proces Citanja, aktivnost
ucenika, okruzje za Citanje i vrjednovanje.

Prva potkategorija u odgovorima na prvo pitanje jest izbor tekstova/djela.
Nastavnice su visekratno istaknule da je u motiviranju ucenika na citanje vazno
pravilno izabrati tekstove/djela koje ¢e Citati. Posebno su izdvojile potrebu da
tekstovi budu sadrzajno, jezicno i stilski bliski djeci, primjereni njihovim
interesima i dobi, te da imaju odgojno-obrazovnu vrijednost. Uputile su na
vaznost omogucavanja izbora teksta ucenicima, $to im se, kako su navele,
pokazalo uc¢inkovitim.

. Tekst je osnovni motivirajuc¢i c¢imbenik. Izbor tekstova
treba uvazavati interese ucenika. Tekst mora biti takav da
omogucava ucenje, prilagoden dobi ucenika da bi ga oni
razumjeli. Ne smije biti samo izvor zabave, nego mora imati
odgojnu notu zasnovanu na opceljudskim vrijednostima. (...)
Nastojim uvrstiti i neknjizevne tekstove ukljucujuci razlicite

«

diskurzivne vrste.

., Organiziramo jedanput mjesecno sat "Ovo je moj izbor®
na kojem wucenici prezentiraju djelo koje preporucuju
vr§njacima za Citanje (plakat, prezentacija).

., U davanju lektirnih naslova primjenjujem nacin “dugo-
kratko ili ja-vi', sto otprilike znaci da je jedna lektira dulja,
druga kraca; jednu citamo zbog toga Sto je kanonsko djelo
(npr. Povjestice), a zatim neko za njihovu dusu (npr. Tajni
leksikon).

., Provodim ankete o Citanju i njihovim interesima,

razgovaramo o problematici citanja (...).

Isticanje potrebe da tekstovi budu sadrzajno i jezi¢no-stilski bliski uéenicima,
primjereni njihovim interesima i dobi te da imaju odgojno-obrazovnu vrijednost,
u skladu je s opce didaktickim nacelima primjerenosti i odgojnosti te s nacelom
sadrzajne, tekstovne 1 stilske raznovrsnosti i na¢elom sadrzajne
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kompetencije uspostavljenima u nastavi Hrvatskoga jezika (usp. Tezak, 1996).
Provodenje anketa kao jedan od nacina ispitivanja Citateljskih interesa ucenika, a
§to primjenjuju ispitane nastavnice, takoder se preporucuje (Rosandi¢, 2005;
Guthrie, 2013).

Na vaznost omogucavanja uéenicima slobode izbora tekstova koje ¢e Citati u
posljednje vrijeme upucuje sve vise autora (Guthrie i Davis, 2003; Moje, 2006;
Cambria i Guthrie, 2010; Visinko, 2014), jer to u¢enike motivira na itanje, za
razliku od obveznih tekstova koji se ¢itaju u $koli, a koje adolescenti procjenjuju
nemotiviraju¢ima (Ivey 1 Broaddus, 2001; Moore i sur.,1999; Kermek-
Sredanovi¢, 1991). Ispitane nastavnice takoder se koriste razli¢itim poticajima za
Citanje teksta/ djela koji ukljucuju: predstavljanje zanimljivosti iz piseva zivota
ili zanimljivih okolnosti nastanka djela, razgovor o univerzalnoj problematici
djela, gledanje isjecka ili cjelovitog filma nastaloga prema knjizevnom djelu i
usporedbu filma i knjige, Citanje ulomaka iz knjige, sluSanje Citanja glumaca i
recitatora te pricanje anegdota o reakcijama bivsih ucenika na procitano djelo.

., Nastojim im na zanimljiv nacin predociti razdoblje u
kojem je neko djelo nastalo i upoznati ih s autorovim Zivotom i
stvaralastvom (pripremam ppt prezentacije, gledamo filmove
ili ucenici dobiju istrazivacke zadatke s navedenim

ciljevima).

,,Obradujuc¢i nedavno u osmim razredima Jesenjinovu
pjesmu “Pismo majci’, ispricala sam im pricu o njegovu Zivotu
te ih je to toliko zainteresiralo da su se kuci dali na citanje

¢

njegove poezije i trazenje dokumentarnih filmova o njemu. *

U navedenim se poticajima ocituje postupak vanjske lokalizacije, kojim se
knjizevno djelo smjeSta, medu ostalim, ,,u kontekst autorove gradanske i
stvaralacke biografije* (Rosandi¢, 2005: 445), te postupak aktualizacije, kojim se
~knjizevna djela iz proslosti mogu aktualizirati u primateljevoj sadasnjosti
(Rosandi¢, 2005: 31), a §to je bitno u ¢itanju adolescenata. Guthrie, Alao i
Rinehart (1997) utvrdili su da se na postizanje dugoroéne motivacije za Citanje u
ucenika pozitivno odrazavaju nastavnicki postupci koji ucenje Cine
kontekstualnim i povezanim sa zivotima ucenika te samousmjerene i suradnicke
aktivnosti ucenika koje ukljucuju razlicite oblike samoizrazavanja. Guthrie i
Davis (2003) uputili su na rezultate istrazivanja koje je proveo Herrman (1995), a
u kojemu se aktualiziranje tekstova i njihovo stavljanje u kontekst svakodnevnog
zivo-ta pokazalo uspjesnim za Ccitanje, medutim kontekst Cesto izostaje u
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redovitom nastavnom procesu (Guthrie i Davis, 2003). Sli¢no zamjecuje i
Rosandié: ,,(...) u nastavnoj praksi zahtjev o lokalizaciji teksta ne provodi se
dosljedno, ili se uopée ne provodi (2005:438), pa odgovori ispitanih nastavnica
potvrduju nuznost provedbe postupaka lokalizacije i aktualizacije u poticanju
ucenika adolescentske dobi na cCitanje.

Ostali poticaji koje ispitane nastavnice primjenjuju - ekranizaciju knjizevnih
djela te interpretativno i umjetni¢ko ¢itanje ulomaka iz djela, zapravo su neke od
brojnih u literaturi predlozenih moguénosti dozivljajno-spoznajnih motivacija u
nastavi knjizevnosti (usp. Rosandi¢, 2005: 426). Pri¢anje anegdota o reakcijama
bivs§ih ucenika na procitano djelo izvoran je postupak koji su navele ispitane
nastavnice, a usporediv je s Rosandi¢evim prijedlogom motiviranja ucenika za
¢itanje koje se postize ,,Citanjem ili informiranjem u¢enika/ucenica o tome kako je
to djelo dozivljavao koji istaknuti znanstvenik, umjetnik i druge znamenite
osobe* (Rosandic¢, 2005: 427).

Sudionice istraZivanja poseban naglasak stavljaju na sam proces citanja
teksta/djela, Sto predstavlja tre¢u potkategoriju odgovora na prvo pitanje. Pritom
upucuju na potrebu metodicke raznolikosti u pristupu ¢itanju, a Sto preporucuje
viSe autora (Bean, 2002; Rosandi¢, 2005; Guthrie, 2013; Visinko, 2014 i dr.).

., Mjesec dana prije obrade lektire, nakon motivacije za
Citanje, ucenici dobiju razlicite zadatke vezane uz djelo koji
Nikada nisu isti (...).

, Nastavne sate obrade lektire pokuSavam uciniti
raznovrsnim, na prvom satu zajedno obradujemo knjizevno
djelo, potom ucenicima zadajem razlicite stvaralacke zadatke
u grupnome radu (...).

Nastavnice su navele i to da primjenjuju razli¢ite metodi¢ke postupke medu

.....

Citanje s predvidanjem takoder preporu¢uju i strani i domaéi autori (Steele,
Meredith i Temple, 1998; Peko i Pintari¢, 1999; Nemeth-Jaji¢, 2008; Dvornik,
2014, Visinko, 2014), dok je Ccitanje s istrazivaCkim zadatcima uvrijezen
motivacijski postupak (usp. Rosandi¢, 2005: 427).

., Istrazujemo teme vezane za sadrzaj djela (npr. lektira
S. Stori¢ “Poljubit éu je uskoro...*, ucenici su dobili zadatak

istraziti o Zakladi Ana Rukavina; lektira K. Brukner ,,Sadako
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hoce zivjeti“, ucenici istrazuju biografiju kapetana Tibbetsa).
Lektiru najavim citanjem nekog zanimljivog ulomka, trazim od
ucenika da predvide nastavak price. Usporedujemo njihova
zapazanja sa sadrzajem djela. Na isti nacin preporucim neki
naslov za slobodno citanje.”’

,,Povodom Dana hrvatske knjige, u okviru Strucnog vijeca
ucitelia Hrvatskoga jezika u Skoli, proveli smo projekt “Citaj
mi pricu’. Projekt je zamiSljen tako $to su sudjelovali ucenici
svih razreda od 5. do 8. razreda. Svaki je razredni odjel citao
na jednom satu po dva ulomka knjige “Prdoprah doktora
Proktora™ Joa Nesboa. UCcenici su sjedili u krugu na
prostirkama, svaki ucenik bi procitao po jednu stranicu
ulomka naglas. Potom su popunjavali tablicu predvidanja i
izradivali strip prema procitanim ulomcima. To ih je trebalo

‘

motivirati da procitaju cijelu knjigu do Dana hrvatske knjige. *

Nastavnice su nadalje primijetile da njihovi ucenici prije, za vrijeme ili poslije
Citanja odabranog teksta/djela rado sudjeluju u razli¢itim aktivnostima koje
omogucuju njihovu ukljucenost i razliite vrste osobnoga izraza. Aktivnosti
ucenika predstavljaju Cetvrtu potkategoriju prvog pitanja, a one se odnose na
poticanje analitickoga 1 kritickog misljenja te stvaralackoga izrazavanja ucenika.
Od primjera aktivnosti na koje poti¢u ucenike navedeno je sljedece: dramatizacija
odredenog ulomka, pantomima, stvaralatko prepri¢avanje (mijenjanje zavrsetka,
prepricavanje u prvoj osobi jednine ili iz uloge pojedinoga lika, mijenjanje
gledisSta pripovjedaca), pisanje pisma jednom od likova u knjizevnom djelu,
stvaranje intervjua s izabranim likovima i/ili piscem, govorenje stihova naizust,
ilustriranje najdrazeg ulomka, izrada stripova, panoa, plakata ili naslovnice,
priprema ppt prezentacije, osmisljavanje reklama, organiziranje rasprave,
iznosenje osvrta, predstavljanje omiljene knjige, snimanje filmova i sl. Takoder,
ispitane nastavnice organiziraju problemsku i projektnu nastavu:

() Tako sam uz lektiru Smogovci ucenicima dala
zadatak da istraze u svojoj sredini problem gastarbajterstva
Jjer je i Vragecova majka radila u Njemackoj. Poznato je da je
70-ih god. 20. st. (a nazalost i danas) velik broj Imocana
odlazio trbuhom za kruhom u inozemstvo, stoga je ta tematika
bliska mojim ucenicima. Ucenici su dobili zadatak napisati
Zivotopis bivSeg gastarbajtera, drugi pak pronaci osobu koja
je bila dijete
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gastarbajtera te napisati intervju i pismo u kojemu otkriva
osjecaje, razmisljanja i probleme na koje je nailazila

odrastajuci bez roditelja. Zadatke je trebalo povezati sa

¢

sadrzajem lektire. "

,Svake godine trudimo se izdati Razrednu zbirku u koju
saberemo pjesnicke uratke ucenika, koje oni sami i ilustriraju.
Zastupljen je svaki ucenik koji se ujedno i predstavi uz svoj
rad. Zbirka se plastificira i moze se posuditi u Skolskoj

‘

knjiznici. Pokazalo se da ih ostali ucenici rado posuduju. ‘

Zanimljiv projekt provodio se s ucenicima Sestoga razreda u OS Lucac s
ciljem poticanja ¢itanja. Rije¢ je o projektu Stara lektira na nov nacin u kojem su
se ucenici okusali kao pisci, prevoditelji 1 ilustratori. Od Prica iz davnine Ivane
Brli¢-Mazurani¢ ufenici su izabrali priu Bratac Jaglenac i sestrica Rutvica,
napisali sazetak, preveli ga na strane jezike koji se uce u toj Skoli (engleski,
francuski, njemacki i talijanski) te na albanski i romski jezik s obzirom na to da su
Skolu tada pohadali uéenici pripadnici tih dviju nacionalnih manjina. Nastala je
privlacna slikovnica koja pokazuje kako klasi¢na kanonska djela hrvatske
knjizevnosti mogu pridobiti pozornost mladih Citatelja (***, 2016).

Peta potkategorija odnosila se na okruzje za citanje. Nastavnice su uputile na
potrebu okruzja poticajnoga za Citanje u kojemu ¢e se ucenici osjecati ugodno
(,, Citamo na neobicnim mjestima“, ,,u ucionici imamo kutak za citanje ) i Koje je
obiljezeno socijalnom podrskom ucitelja, roditelja i ucenika medusobno
(.,organiziramo Citaonicu za roditelje na kojoj djeca roditeljima citaju price koje
im se svidaju‘). Poseban su naglasak stavile na dobrobiti odlaska u Skolsku i
gradsku knjiznicu, ali i uputile na stvaranje razredne, ucioni¢ke knjiznice
(,,Jmamo ucionicku knjiznicu iz koje ucenici mogu posuditi knjige za slobodno
citanje. ). Nije izostala ni moguénost provedbe izvanuc¢ioni¢ke nastave kao
strucnog izleta u vezi s ¢itanjem lektirnog djela.

., Prosle sk. godine osmislila sam projekt "Ogulin - zavicaj
bajke’ te su ucenici 6.c i 6.d razreda “Price iz davnine’ Ivane
Brlic-Mazurani¢ citali tijekom mjeseca travnja u kojem smo
posjetili Ogulin i Ivaninu kuéu bajki. Uz obradu "Prica iz
davnine” vezala sam i jezicno izrazavanje, opis unutarnjeg i
vanjskog prostora. Uclenici su opisivali Ivaninu kucu bajki
(unutarnji prostor) i jezero Sabljaci (vanjski prostor). Bila je
to ujedno i priprema za Skolsku zadacu kojoj je jedna od tema
bila vezana uz zadatak opisa vanjskog i unutarnjeg prostora. *
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Sve je to u skladu s preporukama iznesenima u dokumentu Poucavanje
¢itanja u Europi (2011) te s preporucenim postupcima u literaturi. Moore i sur.
(1999) takoder navode potrebu podrzavajuée okoline da bi ucdenici sebe
dozivljavali kao Citace te stvaranja razredne knjiznice i vodenja redovitih rasprava
o procitanome izmedu ucenika i odraslih te uc¢enika medusobno. Rosandi¢ pak
istiCe: ,,Stvaranju Citateljskoga 1 stvaralackoga ozra¢ja u Skoli pridonose
organizacijski oblici odgojno-obrazovnoga procesa koji ucenicama/uéenicima
dodjeljuje nove uloge u razvijanju ditateljske i knjizevne kulture“ (Rosandic,
2005: 197). Medusobno ¢itanje ucenika, uditelja i roditelja, kao $to je ved
navedeno, preporucuje Visinko (2014). Ona takoder upucuje na Siroke
moguénosti suradnje knjiZnica i §kola u promicanju ¢itanja (2014).

Guthrie 1 Davis (2003) istiCu potrebu podrske nastavnika te poticanja
suradnje, a ne kompeticije medu u€enicima kad je rije¢ o ¢itanju. Za ucenikovo
dozivljavanje ¢itanja kao vazne kompetencije posebno je bitna poruka nastavnika
da je Citanje vrijedna i znacajna aktivnost, jer oni predstavljaju znacajne osobe u
ucenikovu Zivotu (Guthrie i Davis, 2003).

U petu potkategoriju vrjednovanje svrstani su svi odgovori koji su se odnosili
na ucenicko vrjednovanje procitanih djela i razlicitih aktivnosti vezano za Citanje
i ucenicku (samo)procjenu znanja o procitanome. Utvrdeno je da ucenici na
razliGite kreativne nacine zauzimaju i izri€u svoje stavove te procjenjuju svoja
znanja o pro¢itanome, npr. stvaranjem top-liste omiljenih knjiga, sudjelovanjem u
kvizovima i aktivnostima u kojima iznose osvrte na proéitano i refleksije o
procitanome.

, Na pocetku Skolske godine ucenici u skupinama dobiju
zadatak istraziti ¢itanku. Na kraju Skolske godine imamo izbor
za najljepsi tekst. Pisemo sastav “Sto sam naucio npr. u petom
razredu’” u kojem ucenici moraju pisati o Zivotnim vrjednotama
do kojih ih je dovelo citanje.

., (-..) nagradujemo najboljega citatelja, stvaramo top-listu
knjiga, lektira (...)"

, Tijekom  Mjeseca hrvatske knjige pripremimo i
Knjigomjer u vidu panoa na kojem ucenici mogu zalijepiti
naslov knjige prema kategorijama procitanog odlicno/Citat ¢u
opet — svida mi se — ne bih vise citao/Citala. Ove $k. godine
ukljucili smo se u natjecanje u znanju i kreativnosti “Citanjem
do zvijezda’ koje
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organizira Hrvatska mreza Skolskih knjiznicara. (..)Citanje
smo proveli u tjednu prije Dana hrvatske knjige, a na Dan
hrvatske knjige organizirali smo kviz Citanja prema zadanom
naslovu. Kviz su pripremili ucenici osmih razreda. U kviz se
ukljucilo pedesetak ucenika, pobjednik (petas) za nagradu je

¢

dobio knjigu *Carobna kupka doktora Proktora”.*

Upravo takve smjernice daju i Moore i sur. (1999) naglasavajuéi kako bi
vrjednovanje trebalo pomo¢i uéenicima da uoce vlastite Citalatke potrebe i snage,
pri ¢emu predlazu zajednicku refleksiju nastavnika i1 ucenika te vodenje osobnih
zabiljezaka o ulozenom trudu i napretku u procesu Citanja i pisanja u vidu
portfolija. Podrobne upute za organiziranje Citateljskih kvizova i1 kvizova o
poznavanju lektire daje pak Rosandi¢ (2005), dok je kod zadatka istraziti citanku
na pocetku Skolske godine zapravo rije¢ o primjeni strategije pregledavanja
teksta, a Sto je jedna od strategija uspjesnog Citanja.l

Na drugom pitanju o najucinkovitijim nastavnickim postupcima u motiviranju
ucenika na citanje utvrdeno je da su to: slijedenje interesa ucenika,
osuvremenjivanje lektirnih naslova, kvalitetno citanje nastavnika, razgovor o
pro¢itanome, zadatci koji uklju¢uju rad u skupinama, igru, igranje uloga (dramske
igre, dramska improvizacija, slikovna i usmena demonstracija - izrada stripova,
slikovnica, plakata, rasprave, sudnice i sl.), Citanje s predvidanjem, gledanje
filmova snimljenih prema djelu, odlasci u Skolsku i gradsku knjiznicu na
knjizevne susrete, strucni izleti te alternativno ocjenjivanje u vidu kolegijalnog
ocjenjivanja i samoocjenjivanja.

,Cini mi se da su ucenici motiviraniji za citanje ako
dobiju zadatak da odglume neku situaciju iz djela ili da se
izraze stripom, ilustracijom, plakatom... Ne smijemo
zanemariti da je i ocjena ono Sto ih motivira, stoga im dajem
mogucénost da sami sastave blic-pitanja s odgovorima za
provjeru procitanosti. Naravno, pitanja bi trebala biti takva da
odgovore na njih ucenici ne mogu pronaci u lektirnim
prirucnicima niti na internetu. UCcenici su motiviraniji za
Citanje ako ne moraju bas svaku lektiru interpretirati u svojim
dnevnicima citanja.

., Potrebno je stalno govoriti ucenicima o vaznosti citanja

opcCenito, usmjeravati ih na citanje, nauciti ih kako citati tekst s

1 Strategije ¢itanja navodi, obrazlaze i oprimjeruje Visinko (2014).
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razumijevanjem, kako interpretativno procitati tekst, citati po
ulogama, citati dijelove lektire na satu, odlaziti zajedno u
Skolsku i gradsku knjiznicu na knjizevne susrete, predavanja i

s«

Neke su nastavnice medu najucinkovitijim postupcima u motiviranju uc¢enika
na Citanje navele odlaske u $kolsku i gradsku knjiznicu, medutim upravo u tome
ostale nastavnice imaju i najveée probleme. Naime, na pitanje o poteskocama na
koje nailaze u motiviranju uc¢enika na ¢itanje, polovica ispitanica navela je slabu
opremljenost Skolskih knjiznica, dok su neke medu njima navele i slabu suradnju
s gradskom knjiznicom.

. Nekad je velina ucenika bila ukljucena u gradsku

knjiznicu, danas ne. Skolska knjiznica nije dobro opremljena i ne

‘

mozemo u svako doba uci u nju i dobiti knjigu koja nas zanima.

Kao glavne poteskoce nastavnice su takoder navele opcenito nedovoljnu
motiviranost ucenika za Cditanje i njihovu usmjerenost na druge medije i
suvremenu informacijsko-komunikacijsku tehnologiju te nedostatak obiteljske
podrske u Citanju, zatim nedostatak vremena za Citanje s obzirom na opterecenost
nastavnim planom i programom i druge zakonske okvire u kojima se odvija
nastava. Kao poteskocu vide i jeziénu neprikladnost odredenih zadanih djela
iskustvima suvremenih adolescenata. Takoder, dvije su nastavnice uputile na to
da im je poticanje ucenika na ¢itanje dodatno oteZano u radu s djecom koja nisu u
potpunosti svladala tehniku ¢itanja i djecom s teS§ko¢ama poremecaja paznje i
disleksije.

., Potesko¢e u motiviranju ucenika su individualne, neki
ucenici nerado Cditaju nevezano za tematiku i sadrzaj
knjizevnog djela, neki nerado citaju jer nisu dobri citaci, neki
provode previse vremena za racunalnim igricama pa se tuze
da nisu imali dovoljno vremena za citanje (mjesecno Citaju
Jjedan naslov), neke odbija veci broj stranica knjizevnog djela,
neki ima-ju predrasude da knjiga nije zanimljiva...

Opterecenost nastavnim sadrzajima kao poteskocu zbog koje ne mogu
dovoljno posvetiti vjezbanju ¢itanja na nastavi vide i sudionici istrazivanja koje je
provela Visinko (2014), dok Guthrie i Davis (2003) upozoravaju kako preveliko
usmjeravanje na nastavni plan i program ponekad dovodi do depersonalizacije u
nastavi §to ucenici dozivljavaju kao zanemarivanje svojih potreba. Tomu valja
pridodati i ¢injenicu da su ucenici koji otezano Citaju u odnosu na uspjesne
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¢itate manje motivirani za aktivnosti ucenja koje ukljucuju Citanje (Blanton,
Wood i Taylor, 2007).

Na pitanje $to bi, a §to ne bi preporudile drugim nastavnicima kad je u pitanju
motiviranje uc¢enika na Citanje, sudionice istrazivanja za preporuke su uglavnom
ponovile one postupke koje primjenjuju i smatraju uéinkovitima, predstavljene u
prethodnim odgovorima. SaZeto receno, preporucuju: dobar izbor teksta/djela
primjeren dobi i interesima uéenika, dobro planiranje nastave koje ukljucuje
primjenu razli¢itih metodi¢kih postupaka i individualan pristup ucenicima,
kreativnost nastavnika i uéenika, aktivan pristup ucenika tekstu/ djelu, stvaranje
podrzavajuceg okruzja bez prisile te kontinuirano usavr$avanje nastavnika.

LU cilju promicanja ditanja u odgojno-obrazovnom
procesu drugim nastavnicima bih preporucila da pokusaju biti
kreativniji u obradi knjizevnog djela, da se ukljucuju u
programe koji poticu ucenike na Citanje te da se strucno

usavrsavaju. “

., Preporucila bih im neka budu strpljivi, neka ne odustaju
brzo kao djeca, neka osuvremenjuju i osmiSljavaju Ssate
knjizevnosti i sate obrade lektire, ucine ih drugacijima i
ucenicima zanimljivima, organiziraju kvizove vezane uz
procitana knjizevna djela, biraju naj citaca, neka jednom
mjesecno ucenici jedni drugima preporucuju Sto citati i kriticki
prikazu to djelo, organiziraju razmjenu knjiga, neka
realiziraju projekt "Knjiga - moj prijatelj’.

,,Dobro planiranje nastavnog procesa s nizom zanimljivih
aktivnosti  namijenjenih  ucenicima.  Osluskivanje i
prepoznavanje njihovih interesa. Pomo¢ pri Citanju naslova
Koji su teski, a nalaze se na popisu obvezne lektire. Primjerice
kada djeca citaju lektiru A. Semoe “Povjestice', lektiru
obradujemo tjedan dana. Prvu povjesticu im cCitam ja, s tim da
nakon nekoliko procitanih stihova zapisemo nepoznate rijeci i
ono Sto smo shvatili iz procitanog. Iz biljezaka dobijemo pricu.
Na isti nacin djeca samostalno procitaju jos jednu povjesticu
te po jednoj za domacu zadacu izrade strip. Na sljedecem satu
obradimo jos jednu pa je pokusamo dramatizirati. Za domacu
zadacéu ucenici u skupinama dobiju zadatak dramatizirati
jednu od
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preostalih. Slijedi prezentacija ucenickog rada i za kraj
poslastica - kviz Pogodi rijec.

Ne preporucuju koristenje tekstova/djela neprimjerenih djecjoj dobi i
interesima, loSe interpretativno Citanje nastavnika, monotoniju u nastavnickom
pristupu, zadavanje teskih, nejasnih i opseznih zadataka, postavljanje nejasnih
ocekivanja od ucenika te prisilu i kaznjavanje.

., Mislim da je najvaznija motivacija i povoljno okruzenje,
a ono §to svakako treba izbjegavati je glagol morati. Svaka
prisila, pa i ona na citanje, izaziva suprotan ucinak. Za svakog
pojedinog ucenika, ako treba, naci emo razlog (temu, lik,

‘

problem, situaciju...) koji ¢e ga potaknuti na cCitanje teksta.

, Kaznjavanje  ucenika negativnom  ocjenom  zbog
neprocitane lektire. Provjera cinjenica vezanih uz sadrzaj.
Radije im zadati kreativan zadatak iz kojeg ce se vidjeti je li
dijete razumjelo procitano (npr. lektira ,,Sadako hoce Zivjeti*,
djecaci su dobili zadatak voditi dnevnik kapetana Tibetsa, a
djevojcice dnevnik djevojcice Sadako). *

., Kada je o lektiri rije¢, ono Sto djecu najvise odbija je
pisanje. Ako se ve¢ zadaju zadatci za domaci rad, neka oni ne
budu svaki put isti, to moze biti samo jedan zadatak -
dramatizacija najnapetijeg ulomka, uvodenje novog lika cime
stavljamo djecu u ulogu autora, pisanje pisma nekom od
likova, intervju s odabranim likom. Mislim da im je najvazniji
zadatak procitati knjigu, a pisanje domaceg rada moze se i
izbjeci, posebno zbog toga sto smo svi svjesni cinjenice da vrlo

¢

Cesto te nase zadatke za lektiru pisu roditelji. *

Na pitanje smatraju li da danas prevladava kriza citanja u adolescenata, svih
deset ispitanica potvrdno je odgovorilo, a jedna je od njih i dodatno istaknula
kako ,,danas previadava kriza dcitanja u cijelom drustvu, a ne samo u
adolescenata .

Kao pokazatelje krize ¢itanja u adolescenata sudionice istrazivanja navele su
siromasan rjecnik uc¢enika, niZu razinu znanja, odgojno-obrazovnih postignuca i
¢italackih vjestina, nerazvijenost Citalackog ukusa te opcenitu nezainteresiranost
za Citanje.
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, LoSe izrazavanje ucenika, cesto koristenje postapalica,
nedovoljno razvijen vokabular. Nerazumijevanje procitanoga.
Nerazumijevanje svijeta u kojemu Zivimo, nepoznavanje
pojmova i vjeStina koji se neizravno stjecu citanjem.

., Ucenici nisu oviadali tehnikom Ccitanja, sve veci broj
djece s teskocama u citanju, razumijevanju procitanog teksta,
linearno citanje im je naporno... "

,, Uocavam manjak koncentracije, nazalost, neki ucenici ni
u visim razredima nisu sviladali tehniku citanja, nisu razvili
citalacki ukus, stvorili su odbojnost prema citanju. *

,, Ucenici manje citaju. Oni koji Citaju, uglavnom to rade iz

¢

zabave. Povrsniji su u Citanju. *

., Uz danasnje 4D medije, knjiga je neatraktivan medij
(djeca kazu dosadan). **

., Pokazatelji krize citanja u adolescenata su siromasan
rjecnik, popularizacija dokolicarenja, ovisnost o racunalnim
igricama i drusStvenim mrezama, trivijalnim TV emisijama,
nezainteresiranost za svijet oko sebe (neke adolescente ne

zanima ni knjiga ni nogomet...), niska obrazovna postignuca

Kao uzroke takvog stanja uofavaju nedostatno poticanje Citanja u obitelji,
odgojno-obrazovnim ustanovama i opcenito u drustvu koje obiljezava kriza
vrijednosti, te sve veéu zastupljenost suvremene informacijsko-komunikacijske
tehnologije koja zasjenjuje Citanje.

»Danas i odrasli manje citaju. Ekrani su priviacniji od
knjige. Djeca sve vise vremena provode igrajuci racunalne
igrice. VjeStina citanja sve je loSija otkako su racunala u
Sirokoj uporabi, a djeca u njima vide vrhunac zabave, zbog

I

Cega interes za citanje opada.

., Vjerojatno je rije¢ o krizi obitelji i cjelokupnoga drustva
koje marginalizira knjigu i kulturu opcéenito. *
., Nekoliko je uzroka. Prije svega drustvena klima u kojoj

se stalno servira da uspjesni nisu oni koji itaju knjige. Velik
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doprinos necitanju dala je moderna tehnologija — racunalne
igrice i drusStvene mrezZe kojima adolescenti ispunjavaju sVoje
slobodno vrijeme. Oni traze brzo mijenjanje sadrzaja,
dinamiku, akciju... Mislim da je jako vazno i obiteljsko
okruzenje, pogotovo u ranoj dobi kada se razvija ljubav prema
knjizi i citanju.

»Mislim da su uzroci krize Citanja nedostatak citanja u
ranom djetinjstvu u obiteljskom domu, socijalna situacija,
nekontrolirano vrijeme boravka za racunalom i u virtualnom
svijetu medija te situacija u drustvu opcCenito, niska razina
komunikacije javnih osoba putem medija, npr. psovke, uvrede,
omalovazavanja...  Iskrivljena ljestvica vrijednosti. U
danasnjem drustvu trivijalno postaje popularno, prave
vrijednosti su potisnute. **

,Razvoj tehnologije, dostupnost sadrzaja na internetu,
povrsnost i brzina kojom zele rijesiti zadatke, a Citanje je
proces koji traje, koji zahtijeva vrijeme, punu pozornost i

angazman.

Koliko je bitno poticajno okruzje u ucenikovoj obitelji te uzoj i S§iroj
drustvenoj zajednici za promicanje ¢itanja, uocavaju i ispitane nastavnice. Isti¢uéi
medutim znatnu zastupljenost informacijsko-komunikacijske tehnologije u Zivotu
adolescenata, one uglavnom zapazaju negativne ucinke njezina djelovanja na
citalacke vjeStine ucenika. ,,Ulaskom na internet stupamo u okoli§ koji potice
ovlasno ¢itanje, rastreseno i ishitreno razmisljanje i povr$no ucenje®, navodi Carr
(2012: 58), a $to zamjecuju i sudionice istraZivanja.

Valja, medutim, uzeti u obzir da usmjerenost mladih na suvremene
tehnologije ne mora nuzno imati negativan utjecaj na Citateljske navike djece i
mladezi, ako ih se u nastavi uporabljuje s ciljem poboljSanja procesa Citanja i
odnosa ucenika prema Citanju, na sto upucuju Wendt (2013), Tagliamonte i Derek
(2006); prema Sternberg i sur. (2007). Kako bi se odgovorilo potrebama novih
narastaja, ucenike ¢e, navodi Visinko (2014), trebati poucavati vjeStini
pretrazivanja i Citanja hipertekstova, odnosno: ,,Kao §to nastavnici/uditelji sa
svojim ucenicima uvjezbavaju usredotocenost pri tumacenju klasicnoga teksta,
tako ¢e biti potrebno uvjezbavati neprekidnu mentalnu koordinaciju i brzo
donosenje odluka™ (Visinko, 2014: 209), a $to takvo pretrazivanje zahtijeva. Ista
autorica (2014) donosi vrlo korisne primjere vjezba s hipertekstom temeljene na
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usporedbi tekstova iz elektronic¢koga izvora i klasi¢noga tiskanog medija, a
kojima se uvjezbavaju strategije Citanja u oba medija, elektronickome i tiskanom.
Rijec je o oglednim primjerima znacajnijima tim viSe ima li se na umu kako za
sada ,,jo§ nemamo popis strategija koje su preporucljive ili potrebne za Citanje
elektronickih tekstova“ (Grosman, 2013: 87).

Nastavnice-mentorice ipak smatraju da se kriza ditanja moZe prevladati
osiguravanjem vremena za Citanje, razvojem Citateljskih navika i popularizacijom
¢itanja pocevsi od obitelji preko odgojno-obrazovnih ustanova do $ire drustvene
zajednice te strucnim usavrSavanjem nastavnika s ciljem odgovaranja na izazove
suvremenoga doba i suvremene informacijsko-komunikacijske tehnologije.

,,Bilo bi dobro kad bismo imali vise vremena u nastavi za
zajednicko citanje naglas, za razgovor | komentiranje, za
radionice, za mogucnost vece suradnje s knjiznicarima, ali i
svi-ma ostalima koji svojim znanjem mogu pomoci u
motiviranju ucenika za citanje. Tada bi, mozda, i oni koji
zaziru od Citanja otkrili radost Citanja i ljepotu pisane rijeci.

., Osmisljenom strategijom koju treba sustavno provoditi i

konkretizirati pocevsi od predskolskoga doba pa do fakulteta.

»(-..) Od polaska ucenika u prvi razred, zajedno s
uciteljicama moramo raditi na osvjestavanju Citanja i
‘druZenja s knjigom® kroz razne projekte, priredbe, nastupe,

‘

posjete..."

., Citanje bi trebalo reklamirati, knjigu uciniti dostupnijom.
Smanjiti broj ogramicavajucih faktora u Skolama, ukinuti
formalizam koji sve vise sputava ucitelje u izvodenju kvalitetne
izvanucionicke i ucionicke nastave.

, Djecu treba naviknuti na Citanje. Za stjecanje navike
dobri su i stripovi, casopisi, kratke price koje ce dijete u
nekom zivotnom trenutku privuci. Bili to stripovi, casopisi ili
neki drugi tekstovi, mogu djecu motivirati na citanje. Cak i ako
vam se to ne cini kao prikladno Stivo, i iz takvih sadrzaja dijete
uci nove rijeci i dobra su podloga za ozbiljno citanje. (...) Kad
se navikne na Ccitanje, polako ce prije¢i na zahtjevnije.
Ponuditi im sadrza-je koji ih zanimaju. (...)“.
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., Nastavnici trebaju prihvatiti izazove novoga vremena jer
digitalni tekstovi zahtijevaju primjenu drugacijih pristupa
Citanju. Na strucnim usavrSavanjima uciti o nacinima

‘

razvijanja citalacke pismenosti u novim okolnostima.

PREPORUKE ZA PROMICANJE CITANJA U
ODGOJNO-OBRAZOVNOME PROCESU
Iz svega navedenoga mogu se saZeti preporuke za promicanje Citanja u
odgojno-obrazovnome procesu:
*  Birati uenicima primjerene tekstove.
*  Omoguc¢iti ucenicima slobodu pri izboru tekstova.
» Provoditi ankete radi ispitivanja Citateljskih interesa ucenika.
*  Primjenjivati raznovrsne metodicke postupke u pobudivanju zanimanja
za Citanje.
* Poticati ucenike na raznovrsno stvaralacko izraZzavanje.
» Organizirati problemsku i projektnu nastavu.
»  Osigurati okruzje poticajno za ¢itanje.
* Poticati ucenike na vrjednovanje procitanih djela.
*  Preporuke takoder ukljucuju postupke i aktivnosti koje su sudionice
istrazivanja procijenile najuc¢inkovitijima:
* slijedenje interesa ucenika
« osuvremenjivanje lektirnih naslova
» kvalitetno ¢itanje nastavnika
* razgovor o pro¢itanome
» zadatci koji ukljucuju rad u skupinama, igru i igranje uloga
» (Citanje s predvidanjem
» gledanje filmova snimljenih prema djelu
» odlasci u skolsku i gradsku knjiZnicu na knjizevne susrete te strucni izleti
+ alternativno ocjenjivanje u vidu kolegijalnog ocjenjivanja i
samoocjenjivanja.

ZAKLJUCAK

Cilj istrazivanja bio je utvrditi primjere dobre prakse u motiviranju
adolescenata na Citanje. Kvalitativnim istrazivanjem na namjernom uzorku deset
(10) nastavnica Hrvatskoga jezika u osnovnoj §koli utvrdeno je da je u
motiviranju
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adolescenata vazno slijediti njihove interese te se koristiti raznovrsnim tekstovima
i nastavnickim strategijama koje ucenicima omogucuju aktivan, kriticki i
kreativan odnos prema tekstu. Takoder, vazno je osigurati vrijeme i prostor za
Citanje, suradnju s knjiznicom i roditeljima te kolegijalno ocjenjivanje i
samoocjenjivanje. Da bi se prevladala kriza ¢itanja koju primjecuju, nastavnice su
predlozile popularizaciju citanja i razvoj Citateljskih navika ucenika od obitelji
preko svih razina odgojno-obrazovnog sustava do Sire drustvene zajednice te
stru¢no usavrSavanje nastavnika kako bi odgovorili na sve izazove koje
suvremeno doba pred njih postavlja.

Dobiveni rezultati u suglasju su s novijim istrazivanjima, a preporuke
nastavnica-mentorica odgovaraju preporukama domacih i stranih struénjaka.
Primjenom ovih smjernica i drugi nastavnici mogu osigurati uvjete povoljne za
motiviranje adolescenata za Citanje i ostvarenje nastave kakvu svaki ucenik
zasluzuje — nastave koja uvazava interese i potrebe djece te odgovara njihovim
iskustvima.
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Moguénosti poticanja €itanja kod uc¢enika u
prvom odgojno-obrazovnom ciklusu
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E-mail: ines.blazevic@ffst.hr

SAZETAK

Stjecanje odgovarajuce razine citanja kod ucenika potrebne za ucenje, rad i Zivot, kao
jedan od odgojno-obrazovnih ciljeva jezicno-komunikacijskoga podrucja u prvom
odgojno-obrazovnom ciklusu, postavlja se kao imperativ pred suvremeni odgoj i
obrazovanje u danasnjem svijetu ubrzanoga razvoja digitalnih medija. Kako bi Sto
uspjesnije postigli potrebnu razinu citalacke pismenosti kod najmladih ucenika te odgojili
mlade citatelje, nuzno je u svakodnevni odgojno-obrazovni proces implementirati razlicitu
literaturu koja Cée pobuditi interes ucenika za daljnje citanje. S ciljem ispitivanja
ucestalosti implementacije razlicite literature u nastavni proces kao mogucnosti poticanja
citanja kod ucenika u prvom odgojno-obrazovnom ciklusu, provedeno je istrazivanje medu
uciteljima razredne nastave kao i ucenicima 4. razreda Splitsko-dalmatinske i
Dubrovacko-neretvanske Zupanije. Rezultati istrazivanja pokazuju koliko ucitelji ucestalo i
na koji nacin koriste razlicitu literaturu u nastavi. Takoder, rezultati istrazivanja prikazuju
pregled najpopularnije literature medu ucenicima te koriste li je njihovi ucitelji u
0dgojno-obrazovnom procesu. Svrha rada ogleda se u upucéivanju na razlicite mogucnosti
poticanja Citanja kod ucenika u prvom odgojno-obrazovnom ciklusu koristec¢i popularnu
literaturu medu ucenicima s ciljem razvoja navika citanja od najranije dobi, odnosno
odgoja mladih citatelja.

Kljucne rije€i: Ccitalacka pismenost; popularna literatura;, prvi odgojno-

obrazovni ciklus; ucenici; ucitelji

UuvoD

Poticanje ¢itanja kod ucenika od najranije $kolske dobi, kao jedne od Cetiri
jezicne aktivnosti (sluSanje, govorenje, pisanje i Citanje) potrebne za razvoj
jezi¢ne kompetencije ucenika, od iznimne je vaznosti kako bi ih osposobili za
aktivno sudjelovanje u drustvu. Uéenik koji je ¢italacki pismen bit ¢e sposoban
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razumjeti, promisljati i angazirati se u pisanim tekstovima radi postizanja osobnih
ciljeva, razvoja vlastitoga znanja i potencijala (OECD, 2009). Sve Cetiri jezi¢ne
aktivnosti imaju svoje specificnosti i medusobno su povezane, a u metodici
hrvatskoga jezika, Citanje se svrstava u jezi¢no izrazavanje, kao podrucje primjene
jezi¢nih znanja 1 vjeS$tina u svakodnevnom pismenom i usmenom govoru
(Bacekovi¢-Mitrovi¢ 1 Velicki, 2014). Prema pedagoskoj enciklopediji Citati
znaci: raspoznavati slova (grafeme) u pisanoj ili tiskanoj rijeci (izgovarajuci ili ne
izgovaraju¢i ih), prelaziti ofima ono S§to je napisano ili tiskano, primati
informacije (poruke) iz teksta, razumijevati poruke teksta, dozivljavati poruke
teksta, znakove pisanog jezika prenositi u slusne znakove (znakove govorenog
jezika), (Potkonjak i Simlesa, 1989, 85). Meyer (2002) isti¢e kako je definicija
¢itanja mnogo viSe od njezina tumacenja napisanoga u rjecniku te da ne moze
stajati sama za sebe nego mora biti pridruzena objasnjenju ¢emu Ccitanje sluzi,
kako citamo i zaSto. Nadalje navodi kako citanje sluzi za pocetno davanje i
odrzavanje unoSenja smisla u na§ odnos s tekstom. Bacekovi¢-Mitrovi¢ i Velicki
(2014, 401) takoder navode kako se pojam ¢itanja moze definirati s vi§e aspekata:
psihologijskih, socioloskih, kulturoloskih, lingvisti¢kih, estetskih, metodickih...
Erdeljac (2009) tvrdi da Citanje prvo zahtijeva dekodiranje grafickih znakova koji
predstavljaju rije¢i u tekstu, a onda i poznavanje konkretnoga jezika, jer u
kognitivnom pristupu Citanje se smatra sposobnos¢u konstruiranja lingvistickoga
znacenja iz pisane reprezentacije jezika. Dok Vizek-Vidovié i sur. (2003: 377)
Citanje definiraju kao proces spoznavanja znaCenja pisanoga teksta u svrhu
informiranja, ucenja ili zabave te isticu da za ditanje nije samo vazZno
prepoznavanje slova, nego i brzina Citanja i stupanj razumijevanja procitanoga, tj.
ucinkovitost Citanja.

Kada se govori o svrsi ¢itanja, tome se pristupa na razli¢it nacin. PSihistal
(2013) navodi kako se svrha Citanja odreduje dvostruko: Citanje radi ucenja i
Citanje radi zabave. Fulgosi (2013: 116) prema Paul i Elder (2006, 1) navodi tri
svrhe Citanja tekstova: radi uzivanja i razonode, kako bi se razumjela opca ideja
ili smisao nekoga teksta ili da bi se pronasle izdvojene pojedinosti te radi
usvajanja novih znanja i spoznaja koje traze da se dublje pronikne u sustav
pojmova, ideja i vrijednosti u zahtjevnim tekstovima kao $to su knjizevni,
znanstveni, publicisti¢ki i ostali slozeni funkcionalni tekstovi. U Nacionalnom
okvirnom kurikulumu (2010) kao osnovna svrha jezi¢no-komunikacijskoga
podruéja na-vodi se omogucéavanje ucenicima stjecanje znanja, razvoj vjestina i
sposobnosti  te usvajanje vrijednosti i stavova povezanih s jezikom,
komunikacijom i kulturom kao i razvijanje C(itateljskih interesa, literarne
sposobnosti te sposobnost
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kritickoga pristupa razli¢itim medijima i njihovim sadrzajima. Ujedno se navodi
kako je kao sredstvo izrazavanja i sporazumijevanja jezik osnova za intelektualni,
moralni, emocionalni, duhovni, druStveni, estetski, kulturni i tjelesni razvoj
pojedinca te njegovo snalazenje i napredovanje u osobnom zivotu i §iroj zajednici
te odgovorno djelovanje u drustvu i prirodi. Jezikom se izraZava kulturno nasljede
1 prenosi kultura zivljenja, $to ukljucuje i vrijednosti, norme i obicaje pojedine
zajednice. Stoga je kroz nastavu nuzno razvijati razumijevanje, zanimanje,
postovanje i skrb za vlastiti jezik, kulturu i knjizevnost te za kulturu, knjizevnost i
jezike drugih naroda u Hrvatskoj, Europi i svijetu, potom razvijati vlastito jezicno
stvaralaStvo 1 istrazivacku radoznalost propitivanjem, razumijevanjem i
rjeSavanjem problema stjeCu¢i time samopouzdanje te zadovoljstvo radom i
postignutim uspjehom.

U prvom odgojno-obrazovnom ciklusu koji obuhvaca ucenike od 1. do 4.
razreda osnovne Skole (Nacionalni okvirni kurikulum, 2010) od posebnoga je
znacaja razvijanje CitalaCke pismenosti i navika. To je razdoblje kada zavrSava
faza pocetnoga Citanja 1 pisanja te ucenici mogu samostalnije pristupiti
usmjerenom izvannastavnom ¢itanju knjizevnih djela (Roncevié¢-Zubkovi¢, 2009).
Za razliku od govorenja koje se, tvrdi, razvija lako, razvoj vjestine Citanja
zahtijeva svjesno ulaganje truda i uvjezbavanje (Erdeljac, 2009). Buduéi da
stvaranje predodzbi nastaje tek izmedu osme i devete godine, dijete se do te dobi
pri ucenju Citanja pomaze svim raspolozivim sredstvima kako bi shvatilo smisao
napisano-ga teksta te mu slika u knjizi u tome moze znatno pomoci (Bacekovi¢-
Mitrovi¢ 1 Velicki, 2014). Zato pocetni tekstovi i prve knjige (u prva dva razreda)
moraju obilovati slikama koje dopunjuju ili tumace smisao teksta
(Cudina-Obradovi¢, 2002). Mjere kojima se ispituje bogatstvo rjeénika, odnosno
sposobnost sudionika da prepoznaju ili navedu znacenje odredene rijeci, redovito
se pokazuju kao ponajbolji samostalni prediktor razumijevanja pri Citanju (Cain,
Oakhill i Lemmon, 2004; Dixon, LeFevre i Twilley, 1988; Koli¢-Vehovec i sur.
2001. i 2010; Yovanoff, Duesbery, Alonzo i Tindal, 2005). Zbog navedenih
razloga iznimno je vazno u obrazovanje ukljuciti razli¢ite metode poucavanja i
razli¢ite izvore uz koje ¢emo ucenicima pomoc¢i razviti Citateljsku kompetenciju
kako u Skoli, tako i u obiteljskom domu (Bacekovi¢-Mitrovi¢ i Velicki, 2014).

Kolika je razina CditalaCke pismenosti nasih ucenika kao sposobnost
razumijevanja, promi$ljanja i angazmana u pisanim tekstovima radi postizanja
osobnih ciljeva, razvoja vlastitoga znanja i potencijala te aktivnoga sudjelovanja u
drustvu (PISA, 2009), zeljelo se ispitati brojnim istrazivanjima, a ona
najobuhvatnija provode se PISA-inim programom (Bras Roth i sur., 2010).
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Navedena istrazivanja ve¢ niz godina navode rezultate po kojima cCitalacka
pismenost nije na zadovoljavajuéoj razini te ima mnogo prostora za poboljSanje.
Ta se poboljSanja mogu ostvariti kroz nastavu knjizevnosti, pri obradi lektirnih
djela te nadasve implementacijom nelektirnih djela u razli¢ite nastavne predmete
kao i Citanjem neknjizevnih tekstova. Za sve ove aktivnosti od presudne su
vaznosti razli¢iti metodicki postupci te kreativnost ucitelja
i mogucnost prilagodbe razli¢itim odgojno-obrazovnim situacijama, a pri éemu je
vazno naglasiti da suvremeno drustvo odlikuje velik broj informacija, stalna
potreba za ucenjem i slozenost znanja (Batarelo, 2007). Veci broj autora (Becker i
sur., 2010; Gambrell, 1996; Vacca i Vacca, 2005) naglasavaju vaznost ucitelja i
njegovih kompetencija kod razvoja razli¢itih oblika pismenosti neovisno o kojem
predmetnom podrucju je rije¢ te kako je nuzno da uclitelj nastavne sadrzaje
integrira s raznovrsnim tekstovima, bilo lektirnim ili popularnim, vode¢i racuna
da diferencira i individualizira nastavne postupke ovisno o potrebama i interesima
ucenika. UspjeSnost nastave knjizevnosti znatno ovisi o izvannastavnom citanju
pa se Cesto isti¢e da je to kljuc koji djeci otvara vrata u knjizevnost i upuéuje ih u
¢udesni svijet rije¢i (Luci¢, 2008). Stajger-Velicki — Jakovljevi¢ (2009) isticu da
djeca moraju zivjeti s knjizevnim djelom, u njemu i s njim trajati, da se osjecaju
kao aktivni sudionici zbivanja, tj. da stvore aktivni, osobni i stvaralacki odnos
prema knjizevnom djelu. U takvoj komunikaciji s knjizevnim djelom ucenik
razumije, doZivljava, ras€lanjuje, pita, odgovara na pitanja i kriticki ¢ita. I tek
onda kad ucenici osjete da im knjizevno djelo pruza bezgrani¢éne moguénosti
djelovanja 1 stvaralackog rada, bit ¢e postignuti ciljevi nastave knjiZevnosti
(Lenicek, 2002). Zbog toga se stalno traga za nacinima kojima ¢emo ucenike
postupno pribliziti knjizi, uciti ih i odgajati za knjigu (Vigato, Jelenkovi¢, 2009).
Vigato 1 Jakovljevi¢ (2009) naglasavaju kako je put prema ucenickoj
komunikaciji s knjiZevnim djelom vrlo sloZzen te su stoga iznimno vazni prvi
koraci i ¢esto presudni u tome hoce li dijete postati ¢itatelj. Zbog navedenoga je
vazan i naro¢ito osjetljiv pristup lektiri u razrednoj nastavi. Takoder naglasavaju
kako je uciteljeva uloga odluCujuca, jer ne samo da rukovodi obradom lektire,
nego sugerira 1 izabire knjiZzevna djela koja ¢e ucenici izvan nastave samostalno
usmjereno Citati. Pri tome mora imati na umu da danas djeca imaju drugacije
literarne interese nego $to ih je on imao kada je bio njihove dobi. Sat obrade
lektire ima svoje odgojne i funkcionalne ciljeve: nauciti ucenika Citati, uvesti u
svijet djela, razvijati sposobnost estetskog dozivljavanja i osposobljavanja za
logi¢no Zivotno razmisljanje (Blazevi¢, 2007) te je stoga posebno vazno pitanje
izbora lektire. Pri
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odabiru lektire uvijek se traga za onim knjizevnim djelima koja imaju estetsku i
odgojnu ulogu, ali i da su bliska u¢enickom senzibilitetu. Treba stalno imati na
umu da se uvazavanjem senzibilnosti ucenika postize pozitivno emocionalno
opredjeljenje prema knjizi (Vigato, Jakovljevi¢, 2009: 133). Citanje neknjiZevnih
tekstova pridonosi ostvarivanju temeljnoga cilja, svrhe i zadaca nastave
hrvatskoga jezika, razvijanju kulture Citanja, uvazavanju razlicitih tipova Citatelja,
po-vezivanju nastave sa zivotnim potrebama. Ono takoder pogoduje razvoju svih
jezi¢nih djelatnosti i pospjesuje ih pa je i to razlog zasto ih je nuzno ukljucivati u
nastavu (Nemeth-Jaji¢, 2013: 114).

Uvidajuci vaznost poticanja razvoja Citalacke pismenosti, a posebno nakon
PISA-inih rezultata, Republika Hrvatska donijela je Nacionalnu strategiju
poticanja Citanja i promicanja kulture citanja (2015.-2020.) s ciljem
uspostavljanja ucinkovitoga drustvenog okvira za podrsku Eitanju, razvoj
citalacke pismenosti i poticanje Citatelja na aktivno i kriticko Citanje te povecanje
dostupnosti  knjiga 1 drugih Ccitalackih materijala (MZOS, 2015). Osim
navedenoga dokumenta, zabiljeZena su jo§ dva vrijedna projekta poticanja Citanja.

cen e

e e

Boys reading — Djecaci citaju! pod voditeljstvom Filozofskoga fakulteta u Splitu
te ostalih suradnika. Projektu je svrha promicanje Citanja kod djecaka. Predlaze
smjernice kako motivirati neodlu¢ne djecake na cCitanje i1 potaknuti nastavnike da
razviju svoje vlastite aktivnosti kako bi poticali ¢itanje kod djecaka.

METODE

CILJ ISTRAZIVANJA

Cilj istrazivanja bio je ispitati koliko ucitelji, prema vlastitoj procjeni,
ucestalo implementiraju razli¢itu literaturu u nastavni proces kao mogucnost
poticanja Citanja kod ucenika u prvom odgojno-obrazovnom ciklusu te postoje li
razlike u njihovim procjenama s obzirom na sociodemografska obiljezja (dob,
godine radnoga iskustva, Zupanija). Takoder se zeljelo ispitati koja je
najpopularnija literatura medu u¢enicima te koriste li je njihovi uéitelji u odgojno-
obrazovnom procesu. Rezultati istrazivanja pokazat ¢e postoje li razlike u
odgovori-ma ucenika s obzirom na spol, $kolski uspjeh, Citalacke navike ¢lanova
obitelji te ¢lanstvo u gradskoj knjiznici.
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U istraZivanju su se postavile sljedece hipoteze istraZivanja:

H1 — uditelji koriste knjige (ili dijelove knjiga) koje nisu lektira u nastavi
provodeci razli¢ite aktivnosti s ciljem poticanja daljnjega Citanja koriStene
knjige kod uc¢enika

H2 — uditelji koriste razli¢ite aktivnosti s ciljem implementacije razliite
literature u nastavni proces

H3 —ucenici vole Citati

H4 — ucenici su ukljuceni u gradsku knjiznicu iz koje posuduju druge knjige
koje nisu lektira

H5 — ucenici ¢itaju knjige koje nisu lektira

H6 — ucenici provode razlicite Citalacke aktivnosti.

UZORAK ISTRAZIVANJA

U istrazivanju je sudjelovalo 210 uditelja/-ica razredne nastave Splitsko-
dalmatinske i Dubrovacko-neretvanske zupanije, Sto ¢ini 19 % ukupne populacije
zaposlenih uditelja razredne nastave osnovnih skola navedenih dviju Zupanija te
se rezultati mogu smatrati pouzdanima i reprezentativnima. Od ukupnog broja
ispitanika, njih 79 % zaposleno je u osnovnim $kolama Splitsko-dalmatinske
zupanije dok je njih 21 % =zaposleno u osnovnim Skolama Dubrovacko-
neretvanske zupanije. Broj ispitanika mlade zivotne dobi je 10 %, srednje Zivotne
dobi 59 %, a onih najstarijih je 21 %. U skladu s tim, najve¢i je broj ispitanika s
radnim iskustvom od 10 do 30 godina, njih 69 %. Onih s ma-nje od 5 godina
radnoga iskustva je 12 %, a ucitelja s vise od 30 godina radnog iskustva je 19 %.
Anketiranjem je obuhvaéeno i 258 ucenika 4. razreda osnovnih Skola grada
Splita, $to predstavlja 26 % ukupne populacije te pouzdan i reprezentativan
uzorak. Od ukupnoga broja ucenika, djecaka je 136 (53 %), a djevojcica 122 (47
%). Njih 200 (78 %) ima odlican skolski uspjeh, 54 (21 %) vrlo dobar, 4 (1 %)
dobar, a dovoljan i nedovoljan nema nijedan ispitanik.

INSTRUMENT ISTRAZIVANJA

Za potrebe ovoga istrazivanja konstruirana su dva upitnika: Upitnik za
ucitelje 1 Upitnik za uCenike. Upitnik za ucitelje sastojao se od dva dijela. Prvi dio
ispitivao je sociodemografska obiljezja ucitelja: dob, godine radnoga iskustva te
Zupaniju u kojoj ispitanik radi. Drugi dio upitnika imao je tri pitanja. Prvo pitanje
sastojalo se od 18 tvrdnji kojima su ucitelji procjenjivali ucestalost koristenja
knjiga (ili dijelova knjiga) koje nisu lektira u nastavi, provodeéi razlicite
aktivnosti s ciljem poticanja daljnjega Citanja koriStene knjige kod ucenika.
Procjene su obavljali u obliku skale Likertova tipa od 4 stupnja, sa sljede¢im
procjenama:
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1 = nikada, 2 = ponekad, 3 = Cesto i 4 = uvijek. U drugom pitanju trebali su
navesti o kojim je knjigama rije¢. Tre¢im pitanjem koje se sastojalo od 8 tvrdnji
procjenjivali su ucestalost koristenja razlicitih aktivnosti s ciljem implementacije
razlicite literature u nastavni proces. Procjene su se takoder obavljale u obliku
skale Likertova tipa od 4 stupnja sa sljede¢im procjenama: 1 = nikada, 2 = po-
nekad, 3 = Cesto i 4 = uvijek.

Upitnik za ucenike imao je 13 pitanja. Prva pitanja odnosila su se na spol
ucenika, Skolski uspjeh, citalacke navike u obitelji te ¢lanstvo u gradskoj
knjiznici. Ostala pitanja odnosila su se na razloge (ne)voljenja Citanja te
ispitivanja najpopularnije literature medu ucenicima. U posljednjem pitanju, koje
se sastojalo od 10 tvrdnji, ucenici su procjenjivali ucestalost provodenja razlicitih
¢italaCkih aktivnosti. Procjene su obavljali u obliku skale Likertova tipa od 4
stupnja, sa sljede¢im procjenama: 1 = nikada, 2 = ponekad, 3 = Cesto 1 4 = uvijek.

POSTUPAK ISTRAZIVANJA

Istrazivanje je provedeno anonimno, postupkom anketiranja ucenika, u
travnju 2016. godine u osnovnim Skolama grada Splita, a uditelji su ankete
popunjavali pomoc¢u google obrasca. U obradi podataka koristio se SPSS 20.0
— statisticki paket za elektronicku obradu podataka. Podatci su prikazani na
kvantitativnoj i kvalitativnoj razini uz pomoc¢ tablica i deskriptivne statistike, a za
analizu 1 usporedbu podataka primijenjeni su sljedeci statisticki postupci:
postotak, rang, frekvencija i hi-kvadrat test (2 ).

REZULTATI | RASPRAVA

U tablici 1. prikazane su procjene uditelja o koristenju knjiga (ili dijelova
knjiga) koje nisu lektira u nastavi provodeéi razliCite aktivnosti kako bi se
poticalo daljnje Citanje koriStene knjige kod ucéenika. Aktivnosti koje su
procjenjivali su moguénosti poticanja Citanja kod ucenika u prvome odgojno-
obrazovanom ciklusu kao i moguénosti implementacije razli¢ite literature u
razli¢itim nastavnim predmetima.
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Tablica 1. Ucestalost koristenja knjiga (ili dijelova knjiga) koje nisu lektira u nastavi
provodeci razlicite aktivnosti s ciljem poticanja daljnjega citanja koristene knjige kod
ucenika ( %)

g £ 5
Aktivnosti g g % = g
S o 3] 5 S
& ® = 3
1. prepoznavanje (uvjezbavanje, ponavljanje,
provjeravanje) vrsta rijeci (imenice, 9 20 61 10 100
glagoli, pridjevi)
2. prepric¢avanje u proslosti, sadaSnjosti i 7 46 40 7 100
buduénosti
opisivanje 7 26 56 11 100
dramatizacija 9 27 47 17 100
5. prepric¢avanje dogadaja u razli¢itim ulogama 11 48 31 10 100
likova u knjizi
6. predvidanje dogadaja u knjizi 10 47 36 7 100
7. pripovijedanje prema poticaju 6 21 60 13 100
8. stvaralacko pisanje 6 36 51 17 100
9. rasprava 9 44 29 19 100
10. uvjezbavanje upravnoga i neupravnoga govora 10 42 40 8 100
11. njegovanje zavicajnoga govora 10 27 46 17 100
12. samostalno stvaranje price 6 36 44 14 100
13. odredivanje uvoda, zapleta i raspleta 9 27 51 13 100
14. u realizaciji nastave prirode i drustva 10 31 43 16 100
15. u realizaciji nastave likovne kulture 9 47 34 10 100
16. u realizaciji nastave glazbene kulture 14 53 27 6 100
17. u realizaciji sata razrednika 7 26 47 20 100
18. Qri obradi novi}l sadrzaja koristecv':i aktivnost:
Sto sam znao? Sto sam saznao? Sto moram 7 46 33 14 100
saznati?

Iz dobivenih rezultata procjena vidljivo je kako ucitelji uglavnom ‘ponekad’ i
‘Cesto’ koriste knjigu ili njezine dijelove na razlicite nacine u nastavi kako bi
potaknuli ucenike na daljnje Citanje te ovim rezultatom mozemo prihvatiti
hipotezu H1 — ucitelji koriste knjige (ili dijelove knjiga) koje nisu lektira u nastavi
provodeci razlicite aktivnosti s ciljem poticanja daljnjega citanja koristene knjige
kod ucenika.
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Mogucénosti kojima mogu poticati Citanje kod ucenika, a koje koriste ‘Cesto’
su sljedece: prepoznavanje (uvjezbavanje, ponavljanje, provjeravanje) vrsta rijeci
(imenice, glagoli, pridjevi), pripovijedanje prema poticaju, opisivanje,
stvaralacko pisanje, odredivanje uvoda, zapleta i raspleta, njegovanje
zavicajnoga govora, samostalno stvaranje price i dramatizacija. Odgovor
‘ponekad’ najvise se davao za sljedecCe aktivnosti: prepricavanje u proslosti,
sadasnjosti i buducnosti, prepricavanje dogadaja u razlic¢itim ulogama likova u
knjizi, predvidanje dogadaja u knjizi, pri obradi novih sadriaja koristeci
aktivnost: Sto sam znao? Sto sam saznao? Sto moram saznati?, rasprava i
uvjezbavanje upravnoga i neupravnoga govora. UCcitelji su navodili sljedece
knjige 1 izvore koje su koristili prilikom tih aktivnosti: razlic¢ite enciklopedije,
Casopisi, bajke, basne, zavic¢ajne knjige, 1001 no¢, Snjezna kraljica, Na ledima
delfina, Stare igre naSeg zaviCaja, Mali princ, Harry Potter i Bum Tomica.
Takoder su navodili da koriste knjige sljede¢ih pisaca: Sanje Pili¢, Bozidara
Prosenjaka, Luke Paljetka, Mladena Kuseca, Ivan Kusana, J. C. Bandov i Grigora
Viteza. Odabir navedenih autora u skladu je s istrazivanjem koje takoder istice
kako ucitelji preferiraju poznate hrvatske djecje pisce (Bacekovi¢-Mitrovié,
Velicki, 2014, 400).

Iz prikaza aktivnosti jasno je kako uditelji imaju velike mogucnosti kojima
mogu poticati ¢itanje kod ucenika, a koje uglavnom i koriste. Zadatak je ucitelja
da raznim metodickim postupcima (diskusijama, igrama, kvizovima ili
upitnicima) prepozna senzibilitet ucenika, njihove interese i psihofizicke
moguénosti kako bi ispravno sugerirao, izabrao i vodio izvannastavno Citanje
(Vigato, Jelenkovié, 2009: 143). Zasigurno, osim navedenih, postoji jos niz drugih
moguénosti koje mogu pomo¢i podizanju ¢italackih navika ucenika. Ono S$to se
takoder uvida je podatak kako ucitelji prilikom ovih aktivnosti koriste lektirna
djela i djela pisaca koja su primjerena dobi ucenika. U nastavku rada bit ¢e
prikazani nazivi najpopularnijih knjiga medu ucenicima te ¢e ih biti zanimljivo
usporediti s navedenim uciteljskim naslovima. Ucenicki popis svakako moze biti
poticaj uciteljima da azuriraju vlastiti popis kako bi kod ucenika pobudili veci
interes za Citanje. Iz rezultata prikazanih tablicom 1. takoder se moZe is¢itati kako
ucitelji koriste knjige u razli¢itim nastavnim predmetima, a ne samo u Hrvatskom
jeziku, $to je najce$c¢e uvrijeZeno te zadano Nastavnim planom i programom za
osnovne $kole (2006). Knjige najces¢e koriste u nastavi prirode i druStva te na
satu razrednika, a neSto manje u nastavi glazbene i likovne kulture, §to je u
odnosu na sadrzaje predmeta i razumljivo. Svakako bi bilo pozeljno osmisljavati
razne aktivnosti kojima bi uspje$no implementirali razli¢itu ucenicima zanimljivu
literaturu u sve nastavne predmete kako bi ih potaknuli na daljnje Citanje te im je
priblizili. Uz navedene moguénosti poticanja ¢itanja kod
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ucenika, postoji jo$ niz aktivnosti s ciljem implementacije razliite literature u
nastavni proces, a tablicom 2. prikazane su procjene ucitelja o ucestalosti njihova
koriStenja.

Tablica 2. Ucestalost koriStenja razlicitih aktivnosti s ciljem implementacije razlicite
literature u nastavni proces ( %)

°
g % 3
Aktivnosti g€ .28 & £ 8
S o~d 8332
— ™ < ]
Koristim strip za pri¢anje po nizu slika. 1 40 50 9 100
2. Koristim digitalne oblike knjiga u nastavi u 38 36 23 3 100
radu s uéenicima.
3. Trazim od ucenika Citanje lektira u e- 81 16 3 0 100
obliku pomo¢u aplikacije e-lektire.
4. Zadajem zadatke ucenicima koji iziskuju 2 60 34 4 100
korisStenje enciklopedija.
5. Zadajem zadatke u¢enicima koji iziskuju 6 59 34 1 100
koriStenje interneta za ucenje i pisanje domacega
rada.
6. Koristim tekstove iz Skolskih ¢asopisa (Smib, 2 37 54 7 100
Prvi izbor, Mak...).
7. Koristim ¢asopise za mlade (OK, Teen, Cool ili 76 20 4 0 100
sli¢no).

8. Ucenici donose u ucionicu knjige odredeni dan 16 54 23 7 100
prema dogovoru kada razgovaramo o istima

(npr. Dan knjige).

Iz tablice 2. vidljivo je kako ucitelji uglavnom ‘ponekad’ i ‘Cesto’ koriste
razlicite aktivnosti kojima implementiraju razli¢itu literaturu te time mozemo
prihvatiti hipotezu H2 — ucitelji koriste razlicite aktivnosti s ciljem implementacije
razlicite literature u nastavni proces. Najce$c¢e koriste stripove, razlicite §kolske
Zasopise kao i zadatke koji iziskuju koristenje enciklopedija i interneta. Casopise
za mlade uglavnom ne koriste. Donosenje knjiga u u¢ionicu prema izboru ucenika
(Dan knjige) aktivnost je koja se uglavnom ponekad koristi, a svakako bi trebala
biti ucestalija kao izvrsna moguénost kako bi ucitelji saznali koje knjige zanimaju
njihove ucenika te kako bi ucenici jedni drugima bili poticaj i dali ideju za
Citanjem razlic¢itih naslova. Iako su na trziStu sve prisutnija digitalna izdanja
razli¢itih knjiga, uéitelji uglavnom ne traze od ucenika &itanje lektira u e-obliku
pomocu aplikacije e-lektira te se samo poneki odlucuju na takvu aktivnost.
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Jedna od glavnih vjestina koje ucenik treba razviti tijekom svoga Skolovanja,
a posebno u prvom odgojno-obrazovnom ciklusu je ¢itanje. Stoga se na poéeku
ispitivanja ucenika Cetvrtih razreda zeljelo utvrditi vole li ili ne vole ¢itati 1 koji su
razlozi za navedeno. Dobiveni rezultati pokazuju kako njih 82 % voli ¢itati, a njih
18 % ne voli, ¢ime smo potvrdili hipotezu H3 — ucenici vole citati. Medutim,
podatak koji je jako zanimljiv upucuje na to da se ni jedna djevojcica nije
izjasnila da ne voli Citati $to je i potvrdeno hi-kvadrat testom (2= 50,218; df=1;
p=,000).Dobiveni rezultati potvrduju rezultate istrazivanja medu ucenicima nizih
razreda koji su takoder pokazali da djevojCice vise vole Citati od djecaka (Nad
Olajos, 2013: 50). S godinama preferencija Citanja je i dalje viSe izrazena kod
djevojcica nego kod djecaka, a posebice u adolescentskoj dobi Sto potvrduje niz
istrazivanja (Koli¢-Vehovec i sur., 2009.; Oluji¢, 2012.; Pitcher i sur., 2007).

Postoje samo dva razloga koja su djeCaci naveli zasSto ne vole Citati, a to su:
nemaju vremena (65 %) i knjige su im dosadne (35 %). 1z navedenih je razloga
jasno da koristene knjige ne zadovoljavaju interese djecaka te bi svakako trebalo
voditi racuna prilikom njihova odabira, a posebno znaju¢i da posao ucitelja
uglavnom obavljaju zene te su njihovi interesi i tematika potencijalno skloniji
djevojcicama. Istrazivanje provedeno u okviru projekta Boys reading donosi
zakljucke o ¢italackim navikama djecaka: djeCaci opcéenito nerado Citaju, a Citaju
kad je Citanje obaveza, kad su zainteresirani za temu i kad je Citanje nagrada.
Takoder navode kako je glavni kriterij pri izboru knjige format i debljina knjige
(tanke knjige manjega formata), a imaju uglavnom pozitivan stav prema
koriStenju novih tehnologija za promicanje Citanja. Teme koje djecake zanimaju
su pustolovna djela, djela puna tajni, fantasti¢na proza, knjige s elementima
humora, stripovi, mitologija, znanstvena fantastika, knjige prema kojima su
snimljeni filmovi, detektivske price, informativni tekstovi, ¢asopisi i ¢lanci o
automobili-ma, knjige o Zivotinjama i geografiji, sportske novine i priru¢nici
tehnicke naravi (Boys reading, 2016, 5). Osim razloga zasto ne vole ¢itati, ucenici
su navodili zasto vole Citati te su rezultati prikazani u tablici 3.
Tablica 3. Razlozi zasto ucenici vole Citati

Rang Razlozi Postotak
1 Jer su tekstovi zabavni i smije$ni. 36
2 Dobit ¢u nova znanja. 29
3 Osjecaj da se to meni sve dogada. 11
4. Bogati osjecaj. 10
5 Razni dogadaji. 8
6 Kako bi bio bolji/bolja u ¢itanju. 6
Ukupno 100
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Zadatak istrazivanja je takoder bio utvrditi ¢italacke navike ¢lanova obitelji
ucenika. Pokazalo se da su upravo ucenici najveci ¢itaci u svojoj obitelji, njih 31
% se tako izjasnilo. Kod njih 28 % najvise u obitelji ¢ita majka, a kod 14 % njih
otac. Baka i djed su najveci Citaci kod 9 % ucenika. Sestra kod 6 % ucenika, a
brat kod 3 % ucenika. Iz u€enickih odgovora i ovdje se i§¢itao utjecaj spola na
Sitanje. Majke vise Citaju od oGeva, a sestre vise od brace. Clanstvo u gradskoj
knjiznici iz koje posuduju druge knjige osim lektire prisutno je kod 51
% ucenika, a 49 % ih nije uclanjeno te ovime mozemo prihvatiti hipotezu H4 —
ucenici su ukljuceni u gradsku knjiznicu iz koje posuduju druge knjige koje nisu
lektira. Daljnjim ispitivanjem pokazalo se kako ne postoje statisti¢ki znacajne
razlike prema spolu, $kolskom uspjehu te ¢italackim navikama ¢lanova obitelji na
upis u gradsku knjiZnicu iz koje posuduju nelektirne naslove. Takoder se
pokazalo kako ne postoje statisticki znacajne razlike u (ne)voljenju citanja kod
ucenika s obzirom na Skolski uspjeh, citalacke navike Clanova obitelji kao i
¢lanstvo u knjiZznici. Broj knjiga koje su ucenici procitali u tekucoj Skolskoj
godini, a da nisu lektire je sljedec¢i: 5 (36 %), 1 (26 %), 3 (20 %), 4 (13 %) 12 (5
%). U prosjeku to iznosi 3,27 knjiga. S obzirom na to da su ucenici navodili
minimalno 1 knjigu, a maksimalno 5 knjiga i Cinjenicu da uglavnom imaju
mjesecno obavezan jedan lektirni naslov te uzevsi u obzirom dob ucenika, ovakav
prosjek moze biti zadovoljavajuéi pa mozemo prihvatiti hipotezu H5 — ucenici
Citaju knjige koje nisu lektira. Teme koje ucenike najviSe zanimaju su: pustolovne
(82 %), znanstvene (13 %) i sportske (5 %). Pustolovne i znanstvene teme
podjednako su zanimljive djevojCicama i dje¢acima, ali sportske teme su ipak,
prema ovom istrazivanu, ‘’rezervirane’’ za djecake, jer je samo jedna djevojcica
navela sport kao temu koja je najviSe zanima, $to je i potvrdeno i hi-kvadrat
testom (y2=7,699; df=2; p=,022). Prema skolskom uspjehu i ¢italackim navikama
obitelji, nema statisticki znacajnih razlika. Dobivene rezultate usporedili smo s
rezultatima istrazivanja samostalnoga izvannastavnog CcCitanja ucenika trecih
razreda osnovnih Skola Zadarske Zupanije. Rezultati pokazuju kako ispitanici iz
Zadarske zupanije vole Citati knjige smijeSnoga sadrzaja (88,68 %) te bajke
(88,68 %). Ucenici iz Zadra skloni su knjigama s ilustracijama (97,14 %),
zainteresirani su za detektivske pri¢e (85,71 %) i Citaju knjige izvan zadane
lektire (77,14 %). Takoder se izjasnjavaju kako najviSe vole dCitati literaturu
smije$nog sadrzaja (98,56 %), a takoder u velikom postotku vole Citati pjesme
(82,73 %), (Vigato, Jelenkovi¢, 2009, 136). Autor Kuvaci¢-Levaci¢ (2013)
navodi kako ucenici najviSe vole Citati knjige s temama iz svakodnevnoga Zivota
kao i atraktivnim temama i popularnim junacima. U nizu pitanja koja su se
odnosila na
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najdrazu knjigu i knjigu koju bi poklonio prijatelju/prijateljicu, zanimljivo je da se
uglavnom ponavljaju isti naslovi koji su prikazani u tablici 4.
Tablica 4. Najpopularnije knjige medu ucenicima ( %)

najdraza poklon poklon
B0 knjiga  prijatelju prijateljici
1. Druzba Pere KvrZice 31 27 19
2. Vlak u snijegu 5 8 3
3. Emil i detektivi 5 11 2
4, Cudnovate zgode Segrta Hlapi¢a 10 5 2
5. Duh u mocévari 1 3 0
6. Dnevnik Pauline P. 24 16 53
7. Ljubicasti planet 4 10 3
8. Durica 1 0 2
9. Knjiga o dzungli 2 4 0
10. Bambi 5 1 3
11. Heidi 5 0 6
12. Gregov dnevnik 3 7 3
13. Mali princ 2 4 4
14, Harry Potter 2 2 0
15. 80 dana ispod zemlje 0 2 0
16. Zlatokosa 0 0 0
Ukupno 100 100 100

Iz tablice 4. moze se isCitati kako su djecacima najdraze knjige koje su
pro¢itali: Druzba Pere Kvrzice, Cudnovate zgode Segrta Hlapi¢a i Emil i
detektivi, dok su djevoj¢icama najdraZze: Dnevnik Pauline P., Druzba Pere
Kvrzice 1 Heidi (¥2=113,166; df=13; p=,000). Djecaci bi najradije svojim
prijateljima poklonili knjige koje su im i najdraze: Druzbu Pere Kvrzice,
Cudnovate zgode Segrta Hlapi¢a i Emil i detektivi, a djevoj&ice: Dnevnik Pauline
P., Druzbu Pere Kvrzice i Ljubicasti planet (x2=52,112; df=12; p=,000). Djecaci
kao i djevoj¢ice slazu se u poklonima za svoje prijateljice te bi im najradije
poklonili: Dnevnik Pauline P., Druzbu Pere Kvrzice i Heidi. Analiziraju¢i njihove
popise knjiga, jasno se moze iSCitati zajednicki interes za knjigu DruZzba Pere
Kvrzice koja je tematski vezana uz prijateljstvo, a s obzirom na dob ucenika, kada
se stvaraju prva prava prijateljstva, ovakav odabir ne iznenaduje. Ostale navedene
knjige takoder govore o ocekivanim tematskim interesima djecaka, odnosno
djevojcica u njihovoj dobi.

135



FILOZOFSKI FAKULTET - SPLIT

Samo je jedna djevojCica navela drugacije nazive knjiga od ostalih
ucenika. Navela je da su joj nadraze knjige: Mala vrtlarica, Alan Ford i
Maxmagnus i sve su to nelektirni naslovi. Na poklon bi voljela dobiti knjige Alan
Ford i 100 sala, a knjige koje bi voljela pokloniti svojim prijateljima/icama su:
Mala vrtlarica, Maxmagnus i Sinjska alka. Naslovi ovih knjiga govore u prilog
razli¢itim interesima ucenika, kako tematski tako i s obzirom na formu djela.
Naime, ovdje je rije¢ o stripovima koji su spoj slike i teksta kao i knjizi koja je
povezana s prakticnom aktivnosti. Uz navedene je znacajno i navodenje knjige
vezane uz izvorne zivotne aktivnosti i dogadanja. Takoder, ovakav izbor govori u
prilog tome da je vazno poticati Citanje neovisno o oblicima i formama tekstova.
Treba se voditi interesima uc¢enika kako bi ih potaknuli na daljnji napredak i nova
¢italacka otkrivanja.

Autori Vigato i Jelenkovi¢ (2009, 142), istrazujuéi preferencije Citanja kod
ucenika nizih razreda, takoder su dobili rezultat prema kojemu se omiljene knjige
kod ispitanika Vlak u snijegu i Cudnovate zgode Segrta Hlapi¢a. Navode kako su
ucenici uglavnom zainteresirani za nastavu lektire, ali kako vole citati knjizevna
djela smijesnoga sadrzaja te bi takve publikacije morale biti znatnije zastupljene u
Skolskim knjiznicama. Ucenici su se u veéem postotku izjasnili da su im draze
ilustrirane knjige i da &itaju knjizevna djela koja nisu na popisu lektire te bi
Skolske knjiznice pri nabavi novih knjiga i o tome morale voditi racuna. Za
najdraze knjige i autore ucenici su izabrali naslove koji se inace obraduju na
satovima lektire pa se moZe zakljuciti da su sastavljaCi popisa lektire za treci
razred uglavnom uvaZzavali senzibilitet u¢enika i njihove doZivljajno-spoznajne
moguénosti. Analizirajuéi zasto poneki ucenici ne vole lektirne naslove, autor
Tadi¢ (2013) navodi sljedece razloge: dosadno i pretesko djelo, slaba razvijenost
vjestine Citanja, odnosno sporost, Citanje naglas kako bi se zadrzala pozornost te
prisutnost nepoznatih rijeci.

Rezultat nasega istrazivanja koji je najvise iznenadio je navodenje knjiga koje
bi ucenici Zeljeli dobiti na poklon, a koje su ujedno i na njihovu popisu interesa.
Od knjiga koje su ve¢ navodili i ovdje su ponovili kako bi zeljeli dobiti na poklon:
Dnevnik Pauline P., Ljubicasti planet, Gregov dnevnik, Maloga princa i Harryja
Pottera. Iz ovoga je popisa ve¢ jasno da postoje nelektirni naslovi koji su
ucenicima zanimljivi, a koji mogu uciteljima biti izvor poticanja Citanja. Medutim,
ucenici su navodili i cijeli niz drugacijih nelektirnih naslova koje bi zeljeli dobiti
na poklon: Tajna crne kutije, Guinnessova knjiga rekorda, Minecraft priru¢nik,
Alan Ford, O mamama sve najbolje, Junaci prasnjavog tornja, Slenderman, Mala
vrtlarica, Zla zubarica, Put oko svijeta u 80 dana, Morski dnevnik Pauline
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P., Enciklopedija zivotinja, Enciklopedija biljaka, Krugovi u zitu, Knjige o
proslosti, Knjige o sportu, Bijeli dimnjacar i Bum Tomica. Usporedujuéi ovaj
popis s popisom nelektirnih djela koja ucitelji koriste u nastavi, uvida se kako su
na oba popisa samo dva naslova: Bum Tomica i Harry Potter. Naime, uéenicki
popis govori u prilog Sirini tema i interesa ucenika, a usporedujuéi ga s
uciteljskim popisom, jasno je kako ucitelji ne prilagodavaju dovoljno koristenje
literature potrebama i interesima ucenika. S obzirom na to da smo utvrdili kako
ucitelji koriste cijeli niz mogucnosti kojima mogu poticati ¢itanje kod ucenika,
svakako bi bilo uputno kada bi vise koristili knjige s popisa svojih ucenika, ali i
nekih drugih s ciljem poticanja vecega interesa za Citanjem kod ucenika te
posebice kod djecaka. U posljednjem dijelu istrazivanja ucenici su trebali
procijeniti ucestalost provodenja razli¢itih ¢italackih aktivnosti prikazanih u
tablici 5.

Tablica 5. Ucenicke citalacke aktivnosti ( %)

< = é
g = S = o
.8 5 3 §
7% s T X
1. Citam druge knjige osim lektire. 8 48 30 14 100
2. Citam stripove. 15 58 11 16 100
3. Citam $kolske asopise (Smib, Prvi izbor, Mak...). 39 36 19 6 100
4, Citam &asopise za mlade (OK, Teen, Cool ili 29 29 21 21 100
sli¢no).
5. Koristim priru¢nike za lektiru. 60 27 10 3 100
6. Koristim enciklopedije. 22 34 30 14 100
7. Koristim internet za ucenje i pisanje domacéeg 53 34 8 5 100
rada.
8. Citam tijekom ljeta razli¢ite knjige koje nisu 22 31 26 21 100
lektira.
9. Citam e-lektire koristeéi aplikaciju e-lektire. 94 3 3 0 100
10. Citam knjige (ukljudujuéi i lektire) u digitalnom
obliku na racunalu (tabletu). 80 14 6 0 100

Iz rezultata je vidljivo da ucenici provode razlicite aktivnosti ¢cime mozemo
prihvatiti hipotezu H6 — ucenici provode razlicite citalacke aktivnosti.

Vidljivo je kako ve¢ od najranije dobi, uz lektiru, ¢itaju i druge publikacije.
Ovo se posebno odnosi na ¢asopise za djecu i stripove koji su im privla¢ni za
¢itanje. U ovoj dobi jo§ uvijek ne koriste Cesto prirucnike za lektiru, ali pocinju
koristiti enciklopedije i internet za pisanje domacega rada te na taj nacin uce
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kako uciti. Lektirna djela kao i druge knjige u digitalnom obliku jo$ uvijek im
nisu oblici koje Cesto koriste, tek ponekad. Medutim, uporaba digitalnih
tehnologija u ¢itanju se smatra korisnom za promidzbu strategija Citanja, osobito
Web 2.0 tehnologija, ali se ovo odnosi na ucenike visih razreda osnovne skole
(Boys reading, 2016, 6). Ovdje takoder valja napomenuti kako je vazno voditi
racuna o kvaliteti digitalnih oblika knjiga, Casopisa, stripova i ostalih sli¢nih
materijala koji bi poticali ¢itanje kod ucenika.

Autori Bacekovi¢-Mitrovi¢ 1 Velicki (2014) navode kako se u Republici
Hrvatskoj u posljednje vrijeme razvijaju programi namijenjeni razvoju
predcitalackih vjestina, a neki od njih su: ,,Sun¢ica medu slovima®, ,,Pipi otkriva
tajnu slova®“, ,,Vesela §kola glasova“ te ,,Citajmo zajedno* Hrvatske udruge za
disleksiju, primarno namijenjen ucenicima s teSkocama u ¢itanju. Na sve vecu
prisutnost digitalnih oblika razli¢itih materijala za Citanje upozorava i Grosman
(2010) te istie kako novi oblici digitalne tekstualnosti na internetu i na
CDROM-ovima prije svega privlae sve viSe mladih, Sto tim oblicima ¢itanja
osigurava vaznu buducnost.

ZAKLJUCAK

Na temelju teorijske analize i rezultata empirijskoga istrazivanja uvidaju se
brojne moguénosti poticanja Citanja kod ucenika u prvome odgojno-obrazovhom
ciklusu. U¢itelji razredne nastave svjesni su takvih moguénosti i uglavnom koriste
lektirna i nelektirna djela u nastavi provodeci razliite aktivnosti kako bi postigli
daljnje Citanje koristene knjige kod ucenika. Pri tom preferiraju poznate hrvatske
dje¢je pisce, a razlicite knjige koriste i u drugim nastavnim predmetima, a ne
samo U nastavi hrvatskoga jezika. Podatak dobiven ovim istrazivanjem koji
ohrabruje je da ucenici u prvome odgojno-obrazovnom ciklusu ve¢inom vole
Citati 1 to djevojcice visSe od djecaka. Ovo je svakako vazan podatak kada ga
usporedimo s rezultatima preferencije Citanja kod ucenika u predmetnoj nastavi
kada zanimanje za Citanje opada, a posebno kod dje¢aka. Kao jedan od glavnih
razloga necitanja kod djecaka je tematika knjiga te bi valjalo imati na umu njezin
dobar odabir, a to su najcesée pustolovne teme. Takoder je vazno napomenuti
kako ucenici u ovoj dobi jos uvijek ne preferiraju digitalne oblike knjiga. Kako bi
ucenicima $to viSe priblizili knjigu te ih motivirali za Citanje, svaki bi ucitelj
trebao propitati kod svojih ucenika koje ih knjige zanimaju, jer je i ovo
istrazivanje pokazalo velik nesklad izmedu knjiga koje im ucitelji nude te onih
koje bi oni htjeli Citati. Svi navedeni zakljucci govore u prilog tome kako je jako
puno prostora u kojem ucitelji mogu djelovati kod motivacije ucenika za
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¢itanje kao i odgoja mladih citatelja kako bi se umanjio prijelaz izmedu razredne
nastave i predmetne nastave kada interes za ¢itanje vidno opada.
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Digitalno ¢itanje - kako €itaju studenti SveuciliSta u Splitu
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E-mail: ivanka.kuic@unist.hr

SAZETAK

Istrazivanje citateljskog habitusa, specificno studentske populacije u Hrvatskoj, opcenito
nema dimenzije Sirokog pristupa. Stavovi o sposobnosti studenata da citaju i razumiju digitalne
tekstove zasnivaju se na pojedinacnom iskustvu nastavnika, manjim istraZivanjima i iskustvima
istrazivanja u svijetu. Citateljska je pismenost prema PISA-inu izvjestaju temeljna vjestina za
uspjeh u zivota, pa je prikupljanje makar i djelomicnih podataka o stanju u tom podrucju put ka
dobivanju cjelovitog uvoda i traZenju rjesenja za one studente koji nisu oviladali citateljskim
vjestinama ili nemaju razvijenu sklonost prema citanju. Citateljske kompetencije odnose se i na
digitalne tekstove. Cilj je istraZivanja utvrditi osposobljenost studenata za Citanje i digitalno
Citanje, tj. kakav je odnos studenata prema digitalnim tekstovima danas kao nastavak
srednjoskolskog razdoblja, koje digitalne tekstove najcesée citaju, kako ih pronalaze i kako
upravljaju multimedijskim sadrzajima te kakva je njihova sposobnost da citaju, razumiju,
ucinkovito koriste i prenose drugima znanja i informacije dobivene iz takvih tekstova. Nasa je
hipoteza da studenti preferiraju tiskane tekstove, a da digitalne koriste u slucaju kada im
tiskani nisu dostupni, kad im se jednostavno pristupa od kuce i kad ih se moze jednostavno
pretrazivati, Sto ne pokazuje odstupanje od svjetskih istrazivanja. Dobiveni rezultati predocit ée
sliku i s aspekta sociodemografskih obiljezja, i u zavisnosti od vremena, interesa, ukusa, nacina
opskrbe knjigama i dokumentima. Nas je prijedlog da se Sire istrazi sposobnost citanja,
razumijevanja i ucinkovitog koristenja informacija i znanja iz digitalnih i tiskanih tekstova
studenata Sveucilista u Splitu.

Kljuéne rije€i: Citateljska kompetencija; digitalno citanje; digitalni tekstovi;
tiskani tekstovi; studenti

Uvod

U posljednje se vrijeme sve viSe stru¢njaka u svijetu bavi istrazivanjima o
Citateljskom habitusu studenata i njihovoj interakciji s tiskanim i digitalnim
tekstovima, ukljucujuci i e-knjigu. Zanimanje za tu temu poticu s jedne strane
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pokazatelji o promjenama u ¢itateljskoj praksi koje mogu imati negativne
posljedice za buduci kognitivni razvoj mladih generacija, a u vezi s tim i medijski
napisi o ,,smrti knjige”, pri ¢emu se misli na tiskanu knjigu. Mnoge studije
izradene u SAD-u doista pokazuju da su studenti skloniji tiskanom mediju, tj. da
su jos uvijek u ,,analognoj* fazi, ali takoder i da se koriStenje digitalnih tekstova i
Citanje e-knjiga uklapa na odredeni nacin u studentski zivot, posebice kada je u
pitanju uéenje za potrebe akademskog obrazovanja. Citanje elektroni¢kih tekstova
i uCenje na Mrezi doista se u mnogocemu razlikuje od Citanja i ucenja iz tiskanih
¢lanaka i knjiga.

NasSu pozornost nedavno je privukao naslov na internetu ,,92 Percent of
Students Prefer Print Book, New Study Shows*, objavljen u The Huffington Postu
9. 2. 2016. godine. Medijski dobro koncipiran, provokativan i neo¢ekivan naslov,
s obzirom na digitalno/elektronicko okruZzenje u kojem studenti zive, odmah se
zavrtio internetom. Podatak koji je iznesen preuzet je iz nove knjige Naomi
Baron, profesorice lingvistike na Americkom sveucilistu, Washington DC ,,Words
Onscreen: The Fate of Reading in a Digital World“. Nakon opseznih istrazivanje
provedenih na 300 sveuciliSta u svijetu, N. Baron otkrila je gotovo univerzalnu
sklonost studenata prema tisku, tj. da 92 % studenata preferira tiskanu knjigu u
odnosu na e-knjigu.! U svom intervjuu ona navodi niz antropoloskih i drugih
razloga u Korist tiskane knjige, kojima suprotstavlja neke pozitivne i prihvatljive,
ali nedovoljne karakteristike u korist e-knjige. Dakle, zapaZzena je ,,analogna“ faza
u kojoj se studenti diljem svijeta u kulturnom smislu nalaze.

Otvaranjem problema relacija studenata prema digitalnim i tiskanim
tekstovima, odnosno tiskanim i e-knjigama, otvara se i problem razlike i
ucestalosti Citanja tiskanih tekstova 1 tekstova koji nastaju upotrebom
digitalnih/elektronickih oblika komuniciranja. Evidentno je da se danasnji
student, kao i drugi

1 ,,When students were given a choice of various media—including hard copy, cell phone, tablet, e-
reader, and laptop—92 percent said they could concentrate best in hard copy.” Iz njezina intervjua:
https://newrepublic.com/article/120765/naomi-barons-words-onscreen-fate-reading-digital-world,
(21.6.2016) Medu razlozima zasto studenti vise vole tiskanu knjigu u jednom intervjuu s Alice
Robb ona navodi niz antropoloskih razloga: ,,When I asked what they don’t like about reading on
a screen—they like to know how far they’ve gone in the book. You can read at the bottom of the
screen what percent you’ve finished, but it’s a totally different feel to know you’ve read an inch
worth and you have another inch and a half to go. Or students will tell you about their visual
memory of where something was on the page; that makes no sense on a screen. One student said,
“I keep forgetting who the author is. In a print book all I have to do is flip back and I see it.” There
are all kinds of reasons students will give—"I have a sense of accomplishment when I finish a
book and I want to see it on the shelf.” They care about the smell of a book. In the Slovakian data,
when | asked what do you like most about reading in hard copy, one out of ten talked about the
smell of books. There really is a physical, tactile, kinesthetic component to reading. Vidi:
https://newrepublic.com/article/120765/naomi-barons-words-onscreen-fate-reading-digital-world
(21.6.2016.)
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Citatelji, nalazi na spojnici dvaju svjetova: izmedu svjetonazora ,tiskanoga“
medija i ,,Gutenbergove galaksije* te svijeta moderne informacijske tehnologije i
»HInternet galaksije* koja mijenja svijet.

CITANJE U SUVREMENOM SVIJETU

Postoji mnogo dokaza u povijesti knjige da je Citanje genericka i vrlo sloze-na
sposobnost koju svaki ¢ovjek mora individualno svladavati. Ona je vrlo vazna
zbog razvoja i odrzavanja Covjekovih kognitivnih sposobnosti, jer prevodenje
znakova u rijeéi i razumijevanje teksta kao jedna od najvaznijih faza omogucuju
prilagodbu, ucenje, kriticko misljenje 1 kreativno koriStenje naucenog. Upravo
zbog sposobnosti razvijanja kognitivnih potencijala uz pomo¢ ¢itanja, diskurs o
¢itanju u suvremenom svijetu kreiranom uz pomo¢ tehnologije ne gubi na
aktualnosti. S mnogo novih pitanja javlja se i opc¢a zabrinutost. Jo§ je 2001.
godine Marc Prensky,? u okviru debate o edukaciji u SAD-u, uo¢io razliku i
utjecaj moderne tehnologije na ponasanje, ucenje 1 procesiranje informacija
danasnjih 1 prijasnjih generacija studenata i nazvao ih ,,Digital Natives™ i ,,Digital
Immigrants®. Ta dva pojma i danas sluze kao metafori¢ka razlikovha granica
izmedu generacija.

U novije se vrijeme medu stru¢njacima vodi debata o vaznosti ¢itanja3 te o

dva temeljna pitanja: prednostima i nedostatcima takozvanog linearnog,

2 Prensky, M.: Digital Natives, Digital Immigrans. http://www.marcprensky.com/writing/Prensky
%20- %20Digital %20Natives, %20Digital %20Immigrants %20- %20Part1.pdf (26.6.2016.)

3 Problemima Citanja pristupa se danas interdisciplinarno: sa stajaliSta teorije knjizevnosti, posebno
u okviru struje estetske recepcije i pokreta reader response criticism, psihologije, pedagogije,
lingvistike, neuroznanosti. Medu tekstovima koji opisuju karakteristike ,,dubinskog® ¢itanja

knjizevnih djela izdvajamo provokativnu i zanimljivu knjigu Nicholasa Carra: The Shallow: What

Internet is Doing to Our Brains, zasnovanu na autorovim publicistickim sposobnostima, ali i na

brojnim navodima znanstvenih istrazivanja u tom podrucju, u kojoj autor vrlo plasti¢no opisuje

susret knjige i Citatelja, koji ilustrira reenica ,,Citatelj postaje knjigom*. Otkrice o

neuroplasti¢nosti mozga omoguéuje razvoj i Sirenje zivcanog sklopovlja naseg mozga, a tome

preuredenju mozga uvelike pomaze ¢itanje. Citatelji su kao rezultat stoljetne navike itanja u

tiSini postali mastovitiji, refleksivniji i kontemplativniji. Dakle dubinska komunikacija izmedu

knjige, tj. teksta i Citatelja postaje tajnom naSega buduceg razvoja, tvrdi autor. Vidi: Carr, N.:

Plitko: §to internet ¢ini naSem mozgu. Zagreb: Naklada jesenski i Turk, 2011, str. 103. Jednako

tako, zabrinuta za Citatelja knjizevnosti u 21. stolje¢u Meta Grosman opisujuci neke specifi¢nosti

nelinearnog ¢itanja, posebno probleme navigacije, interaktivnosti, konkretizacije smisla, zagovara
edukaciju za stjecanje novih ¢itateljskih vjestina u ¢itanju knjizevnosti i uopée tekstova Koji
nastaju digitalnim putem kao nadgradnju dosadasnjih oblika knjizevnoga €itanja. Takvu edukaciju
koja bi morala ukljucivati vise oblike pismenosti (multiliteracy) ona smatra nuzno$cu, jer se

Citateljska sposobnost, prema teorijama Citanja, razvija u skladu s Ccitateljevom prethodnom

zivotnom 1 Citateljskom praksom u okviru njegova ,,obzora ocekivanja“. Kad su elektronicki

tekstovi u pitanju, poznavanje tekstualnih specificnosti takvih tekstova (poput hyperteksta)

svakako je vazan uvjet uspjesnog Citanja. Grosman, M.: U obranu Citanja: Citatelj i knjizevnost u

21. stolje¢u. Zagreb : Algoritam, 2010.
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tj.“dubinskog™ i nelinearnog ¢itanja. To je najéeSca podjela ¢itanja kada govorimo
0 dvije osnovne vrste teksta: digitalnim/elektroni¢kim i tiskanim tekstovima.
Cinjenica je da se danas viSe ita i da smo zasi¢eni razli¢itim tekstovima koji nas
cijelog dana zasipaju na mrezi, na ulici, u svakodnevnom Zzivotu, ali pitanje je
kako se ¢ita. Dosadasnja istrazivanja i rasprave o tom pitanju upuéuju na
evidentne razlike izmedu ta dva citanja 1 mogucée posljedice na sposobnost
Citatelja da se usredotoce na Citanje duzih tekstova, tj. na sposobnost prosudbe,
zakljucivanja i kritickog misljenja o procitanom, kod ¢itanja tiskanih i kod ¢itanja
elektronickih tekstova. Sposobnost dubinskoga Citanja posebno je vazna kod
¢itanja knjizevnih djela kad C¢itatelj u interakciji izmedu teksta i svoje Citateljske i
zivotne prakse nizom kognitivnih radnji, preko shematiziranih aspekata teksta
konkretizira znacenje i smisao nekog djela i tako ga aktualizira. Tekst u linearnom
¢itanju ima apelativnu funkciju i tako upravlja Citateljevim procesiranjem smisla i
znaenja djela.* Ta Cditateljeva sposobnost da tijekom ¢itanja neprekidno
rekonstruira smisao i znaéenje djela, da djelu daje Zivot i da ga kao takvog
aktualizira, ima snaZan utjecaj na njegov odnos prema drustvu i prirodnoj okolini i
¢ini ga sposobnim da postane aktivna i drustveno djelatna osoba. Citanje tekstova
nastalih elektroni¢kim/digitalnim nac¢inom za mlade generacije (pa i starije) danas
je realnost. Prema Meti Grosman citanje digitalnih tekstova, pocevsi od
razumijevanja pojma ,nelinearnog® ¢itanja koji se razvio u suprotnosti prema
tradicionalnom Ccitanju, dovodi u fokus pitanje oblika Citanja i nuznost stjecanja
viSe pismenosti koja podrazumijeva znanje i razumijevanje vrsta i specifi¢nosti
tekstova na internetu, razumijevanje specificnosti aktualizacije smisla iz odabranih
sastavnica nelinearnog teksta, ukljuCivanje razli¢itih medija u tekst i sl., kad
»Citanje kao aktivnost tako postaje aktivnost odabira® i kad Citatelj postaje
odgovoran za svoj tekst kao rezultat vlastitih odluka. Pojedina ¢itanja hiperteksta,
koji ona prepoznaje kao osnovni oblik elektronickog teksta, prema autorici imaju
iste izazove kao i igranje racunalnih igara i zato su zavodljiva. U srazu tih dvaju
medija, autorici se ¢ini puno smislenije raspraviti kako mladim Ccitateljima
ponuditi linearno ¢itanje kao zanimljiv dozivljaj koji daje mno§tvo moguénosti.®

Brojni autori upozoravaju ne samo na promijenjene mogucénosti Citateljeve
interakcije s tekstom nego i na nov odnos autor-¢itatelj, iako takvih primjera na
mreZzi jo§ uvijek nema mnogo. Ukratko, rijec je o novim praksama citanja koje
poticu visok stupanj interaktivnosti i angaZmana, a s obzirom na

4 Iser, W. Iser, W.: Interakcija izmedu teksta i ¢itaoca // Knjizevna kritika. 20 (1989), 3, str. 51-74.
5 Grosman, M.: Isto, str. 261-275.
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nestabilnost tekstova i promijenjenu interakciju, i drukéije oblike kognitivnih
aktivnosti te nuzno poticu diskusiju medu stru¢njacima.

Studija Citateljskog habitusa studenata koju je 2013. izradila Nancy M.
Foasberg, knjiznicarka na Queens College CUNY, jedna je od mnogih na tu temu,
ali je ovdje spominjemo zbog bogatog pregleda istrazivanja o studentskim
navikama ¢itanja na sveudiliStima u Americi.% Njezina je studija pokazala, kao
ve¢inom i druge studije koje je navela, jo§ uvijek univerzalnu sklonost studentske
populacije prema tiskane tekstove ili isprintima elektroni¢kih tekstova,
ukljucujuéi i e-knjige, kada uce za akademske potrebe, ali i da ostvaruju razlicite
vrste interakcija s tiskanim i elektroni¢kim tekstovima.’

CILJ ISTRAZIVANJA

Naslov novinskog ¢lanka koji smo citirali zazvucao je kao poziv na
istrazivanje. Bio je to vrlo inspirativan motiv da provedemo istraZivanje medu
studenti-ma SveuciliSta u Splitu8 o tome u kojoj se ,,fazi“ odnosa prema tiskanim

i digitalnim tekstovima splitski studenti nalaze, tj. u kojoj se mjeri oni uklapaju u

shemu koju je ponudila Naomi Baron i druge studije te opisati njihove stavove i

oblike interakcija s elektronickim tekstovima (bez naglaSavanja je 1i rije¢ o

»analognoj“ ili ,digitalnoj* fazi). Zasto je vazno istraziti u kojoj se ,fazi

interakcija nalaze studenti Sveudilista u Splitu? Studenti su populacija mladih

koja se priprema za ulazak u poslovni svijet pa njihov odnos prema cCitanju,
tiskanom ili digitalnom mediju, i Citateljske kompetencije mogu imati vrlo snazan
utjecaj na njihovo

¢ [Foasberg, N.: Student and Reading Practices in Print and Elektronic Media. College and
research libraries,september, 2014. http://www.twosidesna.org/download/Student-Reading-
Practices.pdf (20.6.2016.)

7 Studije koje autorica navodi pokazale su razli¢ite oblike interakcija i osobnih preferencija
studenata prema tiskanim i e-tekstovima. Na donoSenje odluke o izboru vrste tekstova,
izmedu ostaloga, utjeCu razli¢iti ¢imbenici: demografske karakteristike, razliciti ciljevi
Citanja, moguénost podcrtavanja, olakSanog pregledavanja i sl., mjesto i vrijeme Citanja
(uCenja), tj. dnevno kretanje, posjedovanje malih uredaja (tableta i pametnih mobitela),
jednostavnost pristupa, moguénost razmjene tekstova, olakSano citiranje, copy/paste
funkcije i dr. Zanimljiv je rezultat studije koju su proveli Thayer et al., a koju citira autorica.
Ta je studija pokazala da Citanje na e-readeru podrzava tzv. receptivno Citanje, a to je
reading a text from beginning to end without critically appraising the ideas, taking notes, or

interrupting one’s train of thought“. Foasberg, N., Isto.
s Koliko je poznato do sada nisu provedena istrazivanja studentskog Citateljskog habitusa medu

studentima u Splitu. Na medunarodnom skupu Boys reading — Citanje u ranoj adolescenciji,
izneseni su rezultati istraZivanja koje su proveli Marko Jurié i Snjezana Dimzov: Citanje i uéenje
u digitalnom okruzenju — usporedba studenata drustvenih i humanistickih studija. S. Dimzov
anketirala je studente humanistickog studija SveuciliSta u Splitu. U Hrvatskoj je provedeno
nekoliko istrazivanja o percepciji studenata o e-knjizi i navikama ¢itanja medu studentima. Vidi:
Badurina, Boris, Serdarusi¢, Hrvojka (2016), Marko Juri¢, Srec¢ko Jelusi¢ (2015)
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buduée pozicioniranje i uspjeh u tom svijetu. Drzimo da se studenti odnose prema
digitalnim tekstovima u skladu sa svojim trenuta¢nim ili ranije naucenim
vjeStinama koriStenja elektronickih tekstova i poznavanjem materije koju uce i
koju moraju razumjeti te opéim kontekstom u kojem zive i ostvaruju ciljeve. S
obzirom na rasprave o linearnom i nelinearnom (digitalnom) ¢itanju, vazno je
spoznati i u tom smislu poduzeti odredene korake da se odrzi ¢ovjeku toliko
vazna slozena mentalna aktivnost linearnog Citanja.® Istrazivanje ,,faze* znaci
takoder i istrazivati i pratiti razvoj i promjene kulture Citanja koju donosi digitalni
medij, kao i1 empirijsku provjeru diskursa o ,smrti“ tiskane knjige medu
studentima sveucili§ta u Splitu.’? U istrazivanju smo posli od pretpostavke da
habitus studenata SveuciliSta u Splitu odreduje njihovo prethodno Skolovanje,
digitalno okruzenje i1 znanstveno podrucje te da je on logicki nastavak
srednjoskolskog obrazovanja. Osnovna je hipoteza bila da su studenti jo§ uvijek

.....

koriste pragmati¢no u svrhu ucenja ili dobivanja informacija.

9 Diskurs o vaznosti ¢itanja ne mozemo dovoljno shvatiti bez nekoliko Proustovih recenica o
¢itanju, koje je napisao u kritici Ruskinova govora o ¢itanju (koji je Ruskin odrzao da
pomogne osnivanje knjiznice Instituta u Rusholmeu 1864).: ,No to §to ja mislim da je
Citanje u svojoj izvornosti, u onom plodnom ¢udu komuniciranja usred samoce...to ne znaci
da unato¢ tomu ne mislim da mu trebamo priznati odluc¢ujué¢u ulogu u nasem duhovnom
zivotu...“. Proust, M.: O ¢itanju. Zagreb: Meandar, 2004. str. 38.

10 U vezi s poznatom sintagmom ,,smrt knjige* koja se pod utjecajem digitalne tehnologije sve
vise Siri i €ini se pogre$no tumaci, iako je to nespretna sintagma jer se knjiga javlja i u
elektroni¢kom obliku, moze se postaviti pitanje koliko je on realan medu studentima
Sveucilista u Splitu. Dovodi li nedovoljno ili promijenjeno Citanje na neki nacin do ,,smrti
knjige*. Do sada se u povijesti taj pojam smrti ¢esto javljao takoder kao rezultat tehnoloskih
inovacija koju su prijetile tisku: primjerice Alfons deLamartin je 1831. pisao da knjiga stize
prekasno, da ¢e vladarica novina biti novina. Philip Hubert je u svom eseju1889. pisao da
mnoge knjige nece dodi do d&itatelja, do Citatelja ¢e sti¢i tek kao fonografi. Koncem 19. st.
Octave Uzanne, francuski nakladnik i autor, napisao je ¢lanak ,,Kraj knjige* u kojem tvrdi
da ¢e Gutenbergov izum nestati — tisak je po njemu‘ zastario postupak®, ustupit ¢e mjesto
fonografu, a knjiznice ¢e postati fonoteke. Medutim, put nestanka knjige bit ¢e zavojit i
dugotrajan zbog niza antropoloskih karakteristika i prednosti koje knjiga ima, tvrdi Nicholas
Carr, jer sve govori u prilog tome da ¢e ona jos opstati. Ipak, to ne mijenja Cinjenicu da su
knjige, kako su definirane u proslosti, na svom kulturnom zalasku. Knjizevni kriti¢ar Georg
Steiner jo$ je 1997. mislio da su visoka koncentracija, tiSina, pamcenje kao luksuz vremena
o kojem je ovisilo ,,visoko Citanje” uglavnom nestali i da je erozija visokog Citanja
beznacajna u odnosu na bogatstvo elektronickog svijeta. U tom smislu govori se i o
pismenosti koja ¢e u tradicionalnom obliku nestati. Doslo je vrijeme da se napusti linearno
Citanje, hijerarhijski svijet (Mark Federman, americ¢ki edukolog). Carr ipak drzi da su te
rasprave o sutonu knjige radikalni stavovi, ali stavovi koji svjedoce o fundamentalnim
pomacima u stavu prema intelektualnim postignu¢ima. Vidi: Carr, N.: Isto, str. 150-156.
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METODOLOGIJA ISTRAZIVANJA

Istrazivanje je provedeno na reprezentativnom uzorku studenata Sveudilista u
Splitu metodom prikupljanja odgovora putem anketnog upitnika. Anketa je
provedena od 14. do 27. svibnja 2016. god. kada su studenti u velikom broju
prisutni u knjiznicama radi u¢enja i pripreme ispita. Anketirana su 164 studenta sa
svih fakulteta SveuciliSta u Splitu. Podatci su prikupljani u Sveucili$noj knjiznici
u Splitu, u knjiznicama fakulteta: Fakulteta -elektrotehnike, strojarstva i
brodogradnje,  Kemijsko-tehnoloskog fakulteta, Ekonomskog fakulteta,
Prirodoslovno-matemati¢kog fakulteta, Pravnog fakultet i Filozofskog fakulteta
(medu studentima Odjela za povijest i Odjela za sociologiju).

Anketu je ispunilo 76 studenata druStveno-humanistickih znanosti i 84
studenta ostalih podrucja (tehnickih, prirodnih i biomedicinskih). Anketa je imala
19 pitanja grupiranih u tri bloka: sociodemografska pitanja, pitanja o Citanju i
motivaciji za Citanje, pitanja koja se ti¢u praksi navigacije, o korisnosti i
nedostatcima Citanja digitalnih tekstova na zaslonu rac¢unala. Od 164 anketirana,
103 (62,8 %) su studenti preddiplomskog studija, 49 (29,9 %) diplomskog, 2 (1,2
%) doktorskog i 10 anketiranih nije odgovorilo na to pitanje. Veéina studenata
navela je kao mjesto stanovanja Split (59,1 %), a ostali dolaze iz razli¢itih manjih
mjesta, od Zadra do Metkovi¢a i Imotskoga. Poznato je da anketiranje putem
upitnika ima i odredene nedostatke, prije svega nedostatak kontrole te moguénost
da anketirani ne odgovore na sva pitanja, Sto se moze pripisati i ovoj anketi.
Pretpostavljamo takoder da u velikoj mjeri mozemo eliminirati epistemoloske
poteskoce (tj. razumijevanje pitanja), jer je rijeC o osobama koje se trude steci
visok stupanj obrazovanja te mogu razumijeti i slozenija pitanja.

REZULTATI | DISKUSIJA

Anketa je pocela pitanjima o odnosu prema ¢itanju, gdje je 86 (52,4 %)
ispitanika odgovorilo da voli Citati te 62 (37,8 %) da Citaju ponekad, o ucestalosti
Citanja knjiga (vrsta: knjizevnost, znanstveno-popularne knjige, publicistika), o
motivima Citanja i odnosu prema tiskanoj i e-knjizi. Postavili smo pitanje o
ucestalosti Citanja ne praveéi razliku izmedu onih koji Citaju knjizevnost i
diskurzivnu literaturu, jer i takva vrsta literature pridonosi razvoju ditateljskih
sposobnosti i ima svoju funkciju.** Na pitanje koliko vremena provode Citajuci
knjigu, dobili

11 Podjela Citatelja na literarne i neliterarne degradira neliterarne Citatelje. Zanemaruje se pritom
vrijednost takve literature za informacijsko ¢itanje i pragmati¢ne Citatelje. Takvo Citanje itekako
moze promijeniti nage obzore i razumijevanje svijeta. Medutim, prema Geihrlovoj tipologiji, kako
navodi Meta Kordigel, za literarnog Citatelja djelo je izvor dozivljaja. Takvih je Citatelja malo, a
neki medu njima sposobni su donositi i estetske sudove o djelu. Vidi : Kordigel,M.: Razvoj
Citanja, vrste Citanja i tipologija Citalaca II dio//Umjetnost i dijete, 23(1991), 4, str. 177.
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smo sljedece odgovore: svaki dan odgovorilo je 19 (11,6 %)ispitanika, nekoliko
puta tjedno 15(9,1 %), vikendom 10(6,1 %), nekoliko puta mjese¢no 35 (21,3 %),
nekoliko knjiga godi$nje 68 (41,5 %), ne ¢itam 17 (10,4 %). Rezultati pokazuju
da velik broj studenata splitskog sveucilista Cita kontinuirano jer je odgovore
svaki dan, nekoliko puta tjedno, vikendom i nekoliko puta mjese¢no dalo 48,1 %
studenata. To znaci njihov gotovo redovit sastanak s knjigom (Sliku 1).

45
40
35
30

svakidan nekoliko puta wikendom nekoliko puta  procitam ne Citam
tjedno mjesecno nekoliko
Eﬂ.lﬁ-‘l
POk tnpe

Slika 1. Ucestalost citanja knjiga

U bliskoj povezanosti s tim pitanjem je i pitanje o motivaciji za Citanje.
Ucenje i stjecanje znanja na fakultetu navelo je 76 ( 46,3 %) studenata kao razlog
¢itanja, iz razonode, odgovorilo je 40 (24,4 %) studenata, iz znatizelje i Zelje za
informiranjem oko 39 (23,8 %,), odgovor sve navedeno zaokruzio je mali broj
studenata, dok je zanemariv broj studenata odgovorio ne ¢itam.

Studenti su dobro opremljeni uredajima za ¢itanje digitalnih tekstova, ¢ak 125
(76,2 %) ima laptop, 116 (70,7 %) ima pametni telefon te 32 (19,5 %) imaju
tablet, $to im omogucuje da Citaju bez ograni¢enja vremenom i prostorom. Broj e-
¢itata gotovo je zanemariv. Na pitanje Citaju li radije tiskane ili elektronicke
knjige, odgovor ¢itam radije tiskane knjige dala su 142 (86,6 %) studenta, dok je
negativan odgovor dalo 19 studenata (11,6 %). 1z odgovora na ovo pitanje
mozemo zakljuciti da su studenti Sveucilista u Splitu jos uvijek u ,,fazi“ u kojoj
Citaju tiskane tekstove, iako se obilno koriste moguénoséu citanja tekstova na
internetu.

Sljede¢a grupa pitanja pocela je pitanjem o vremenu provedenom uz neke

druge medijske aktivnosti koje nisu €itanje i o na¢inu na koji se koriste digitalnim
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tekstovima na internetu. Vrijeme provedeno u aktivnostima koje nisu Citanje
(televizija, slusanje glazbe, igre...) smanjuje slobodno vrijeme za Citanje, bez
obzira na to jesu li uklju¢eni u mrezu ili ne. Dva do tri sata dnevno u takvim
medijskim aktivnostima provodi 68 (41 %)studenata, sve slobodno vrijeme tome
posvecuje tek 15 (9,1 %) studenata, a jedan sat dnevno uz te aktivnosti provodi 35
(21,3 %) studenata, dok su odgovor vrlo rijetko zaokruzila 44 (26,8 %) studenta, a
nije odgovorilo 11 (2,3 %) studenata. Ovim smo pitanjem Zeljeli odrediti koliko
slobodnog vremena studenti mogu potencijalno izdvojiti za Citanje (slika 2).

Slika 2. Vrijeme provedeno uz televiziju, u igranju racunalnih igara ili sluSanju glazbe

Oko polovice studenata provodi sve vrijeme ili velik dio slobodnog vremena
u drugim medijskim aktivnostima. Poznato je da igranje igara privla¢i mladu
publiku jer su igre dinamiéne, kreativne, ¢esto simuliraju i nadograduju stvarni
zivot 1 razvijaju nasu fantaziju te traze velik angazman. Koliki se postotak
vremena u tim aktivnostima odnosi na televiziju, u ovom konkretnom slucaju nije
poznato, iako postoje neka istrazivanja u svijetu.?

12 U vezi s tim, Nicholas Carr u svojoj knjizi donosi rezultate nekih istrazivanja u SAD-u 0 vremenu
koje Amerikanci provode pred televizorom. Prema istrazivanjima Nielsen Company zamije¢eno
je da se povecava vrijeme Sto ga Amerikanci provode pred televizorom na 153 sata mjesecno
(2008/2009). Vecina studija upucivala je na to da s porastom koriStenja mreze opada ili raste
gledanje televizije. Neke studije medijskih aktivnosti utvrdile su, prema istrazivanju Centra za
medijski dizajn Drzavnog sveuciliSta Ball (USA), porast gledanja televizije i
»preklapanje“gledanja TV-a i surfanja webom. Vecina Amerikanaca, neovisno o dobi, provodi
barem osam i pol sati dnevno pred ekranom, za kompjutorom ili na mobilnom telefonu. U Europi
se televizija gleda viSe nego inace - 12 sati tjedno. Istodobno, smanjuje se vrijeme provedeno uz
knjigu. Vidi: Carr, N.: Isto, str. 120-121.
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Na pitanje o tome koje vrste tekstova najvise €itaju na internetu, studenti su
imali moguénost visestrukog odgovora: struéne i znanstvene ¢lanke iz Casopisa
¢ita 76 (46,34 %) studenata Sto je ocekivani odgovor s obzirom na profil
ispitanika, blogove cita 38 (23,17 %), e-knjige Citaju 23 (14,02 %) studenta,
forume- 50 (30,48 %), razne tematske ¢lanke 7 (4,26 %), politicke tekstove Citaju
32 (19,51 %) studenta, tekstove iz podruéja kulture 42 (25,60 %) te novinske
portale 107 (65,24 %) studenata. Mogucénost viSestrukog odgovaranja pokazala je
zanrovsku raznovrsnost tekstova koje studenti ¢itaju i naglasila odredene sklonosti
ispitanika, prije svega sklonost ¢itanju novinskih portala. Danasnji medijski portali
publiciraju integrirane informacije - politika, sport, zabava - skraene i
informacijski pakirane prema mjeri web sadrzaja i kratkom rasponu odrZavanja
interesa. Ti se portali dnevno azuriraju sve brze i brze, skracujuci vrijeme Citanja,
pa jednim klikom ¢itatelj postize brz uvid u temu koju prati. To se moze vidjeti i
na stranicama medijskih portala u Hrvatskoj koji su i vizualno podijelili (istaknuli)
tekstove u tri glavna bloka: politika (i kultura), sport, zabava. Senzacionalisticki
oblikovani naslovi i vizualno uredeni tekstovi privlace pozornost danasnje mlade
(i starije) generacije. Ta sklonost Citanju novinskih portala pokazuje vaznu
karakteristiku studentskoga Citateljskog habitusa: ¢itanje integriranih stranica koje
nude moguénost brzog pregleda naslova teksta, izbora i ,,skeniranja“ sadrzaja,
Cesto jeziCno 1 politicki nekorektno napisanih. Studenti pokazuju sklonost
povrSnom, uzurbanom, ,,vertikalnom* Citanju nakon kojeg se informacija Cesto
zaboravlja, jer zbog kognitivnhog opterecenja i ne ulazi u radno pamcenje.
Najcesée su sljedece kombinacije odgovora koje pokazuju odredene korelacije:
novinski portali i politi¢ki tekstovi - 120 ispitanika (114 +6); forumi i blogovi 88
ispitanika. Citanje blogova najées¢e u kombinaciji s kulturnim tekstovima, e-
knjigama, forumima, ¢ak i s nekim drugim vrstama tekstova, pokazatelj je izbora:
studenti najviSe na internetu Citaju krace forme, Citanje duzih formi na mrezi javlja
se u vezi sa struénim i znanstvenim ¢lancima i e-knjigama (slika 3).
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Slika 3. Koje vrste tekstova ispitanici najvise Citaju na internetu

Na pitanje Citate 1i radije tekst na zaslonu ili ga printate, 58,5 % studenata
odgovorilo je da ga printa, a na pitanje ako imate mogucnost izbora, Citate li
radije digitalne tekstove, tiskane tekstove ili jednako, 124 (75,6 %) ispitanika
odgovorila su da ¢itaju radije tiskane tekstove, 11(6,7 %) studenata odgovorilo je
da radije cita digitalne tekstove, a jednako 28 njih (17,1 %).

Nakon $to su utvrdene studentske preferencije prema vrsti teksta i Zanrovima
na internetu, sljedeca grupa pitanja odnosila se na nadin koriStenja, tj. na
interakciju s digitalnim tekstovima. Ovladavanje tehnikama pronalazenja
odgovaraju¢ih tekstova na mrezi, navigacije u virtualnom prostoru,
multimedijalnog  izbora i razumijevanja  temeljnih  karakteristika
elektronickih/digitalnih tekstova te strategijama Citanja i razumijevanja takvih
tekstova kao i sposobnost strategijskog Citanja tiskanih tekstova i knjiga vazna je
kompetencija za uspjesno studiranje. Te su kompetencije sastavnice studentskog
kulturnog kapitala i upucuju na obogaéenje kulturnih resursa kojima oni raspolazu
1 moguénost da se u buducnosti potvrde kao potencijalno sposobne osobe u
svijetu koji ih oce-kuje. Kulturni kapital funkcionira kao sustav drustvene
hijerarhizacije i temelj je nove osnove nejednakosti u suvremenom drustvu te je to
vazno za njihovo socijalno pozicioniranje u buduénosti.

U istrazivanju njihovih kompetencija u snalazenju na Mrezi prvo je pitanje
bilo: otvarate li poveznice u tekstu prema planu ili sluajno. Odgovori na
ponudena pitanja pokazuju razli¢itost pristupa digitalnim tekstovima i razliGite
prakse Citanja. Velik dio studenata orijentiran je prema slucajnosti. Planirano
otvaranje poveznica prakticira 28,7 % studenata, S§to je u kombinaciji s

odgovorima
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kombinirano pokazatelj ¢itateljske prakse koja je svladala izazove surfanja po
internetu (tablica 1).

Tablica 1. Plansko ili sluc¢ajno otvaranje poveznica u tekstu

Nacin koriStenja f %
slu¢ajno 16 9,8 %
vec¢inom slucajno 42 25,6 %
vedinom planirano — ne gubim vrijeme 47 28,7 %
kombinirano 59 36 %
Ukupno: 164 100 %

Sljedece pitanje odnosilo se na navike i aktivnosti tijekom citanja. Odgovori
na pitanje otvarate li viSe tekstova odjednom i Citate li ih pazljivo ili istodobno
obavljate i druge operacije, pokazali su mnostvo razli¢itih strategija i interakcija
svojstvenih ovoj generaciji. Dobiveni su sljede¢i odgovori: Citam pazljivo i
aktivno u¢im, odgovorilo je 65 (39,63 %) studenata, ,,skeniram® i otvaram druge
tekstove 34 (20,73 %), ,,skeniram® viSe tekstova i vracam se na zanimljiv tekst 65
(39, 63 %), kopiram zanimljive dijelove 26 (15,85 %), a da istodobno Salju SMS
poruke, slusaju glazbu ili obavljaju druge operacije, odgovorila su 33 (20,12 %)
studenta. Velik dio studenata koristi se prednostima otvaranja veéeg broja
tekstova i moguénostima istodobnih i viSevrsnih operacija. Citanju digitalnih
tekstova kroz ,,skeniranje* studenti su okrenuti pragmaticki, ocito selektivno i
fleksibilno. Pragmaticka orijentacija omogucuje im da se koriste nekim
strategijama prije Citanja teksta, tj. pregledavanjem nadolazeéih tekstova, slika,
grafiko-na, naslova, podnaslova, ¢ime aktiviraju postoje¢e znanje i predvidaju
nadolazeéi tekst.'® Studenti se tako stalno kre¢u u rasponu od ¢itanja do
odluéivanja, §to im, kako drZe struénjaci, znatno remeti koncentraciju potrebnu za
»dubinsko* ¢itanje. Odgovori da ¢itaju pazljivo i aktivno uce pokazuju da oni drze
da na taj nacin postizu punu koncentraciju. Velik dio ispitanika, posebno oni koji
otvara-ju vise tekstova, kratko ih pregledaju i vracaju se na zanimljiv tekst,
orijentira se u brzom pregledu prema znafenju i sadrzaju tekstova, a dio
anketiranih koristi se fizickim prednostima kopiranja zanimljivih dijelova. Prema
tome, interaktivnost, linkanje, pretrazivost, multimedijalnost, informacijsko
bombardiranje i kognitivno optereéenje — to su Citateljske strategije, karakteristike
1 Citateljski habitus splitskih studenata (slika 4).

13 Koli¢-Vehovec, S.: Kognitivni i metakognitivni aspekti &itanja //Citanje za 8kolu i Zivot — IV.
Simpozij uditelja i nastavnika hrvatskog jezika: zbornik radova, 2013., str.27. Strategijsko je
¢itanje kognitivno oruzje koje se moze koristiti selektivno i fleksibilno.
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Slika 4. Otvarate li viSe tekstova odjednom i Citate li ih paZljivo ili dok citate
obavljate i druge operacije

Posljednja grupa pitanja odnosila se na prednosti i nedostatke usporednog
Citanja 1 na prednosti koriStenja digitalnih tekstova. Pitanja o prednosti i
nedostatcima usporednog Citanja vise tekstova postavljena su odvojeno kako bi
studenti mogli razdvojiti stavove o tome. Ponudeni su odgovori za koje smo
smatrali da su moguci i koji se Cesto javljaju u literaturi. Najvec¢i broj ispitanika
odlucio se za odgovore o prednostima: trazim najvaznije dijelove i smisao teksta
108 (65,85 %) studenata te prosiruje moje znanje 58 (35,36 %). Kao generacija
koja je odrastala s digitalnom tehnologijom, smatramo da njihova iznesena
misljenja pokazuju da visoko cijene dinamicnost mreZze i obavljanje viSe
intelektualnih radnji istodobno: traZenje, ¢itanje, pamcenje te moguénost upijanja
podataka iz viSe izvora, prije svega u svrhu ucenja za potrebe studija, a zatim,
pretpostavljamo, i u svrhu informiranja i zadovoljavanja svoje znatizelje. Tako
postizu kontrolu nad onim §to Zele uciti i znati. Oni pokazuju neke od
karakteristika ponaSanja koje je opisao M. Prensky jos 2001., ali i Vim Veen i
Ben Vrakking u knjizi Homo Zappiens: Growing up in a Digital Age .4

14 Vidi prikaz navedene knjige (Bubonji¢, 2013). U svojoj knjizi autori opisuju Homo
Zappiens generaciju kao umrezenu, hiperaktivnu, multifunkcionalnu generaciju koja tesko
odrzava koncentraciju na jednom zadatku. Oni provode dosta vremena uz medije —
televiziju, kompjutor, igre, poruke, traze informacijsko obilje i visestruko koriStenje
razli¢itih funkcija $to im, kako oni misle, pridonosi boljem ucenju.
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Zamor ociju, gubitak koncentracije, kognitivno opterecenje velikim brojem
informacija Cesto se u literaturi javljaju kao nedostatci istodobnog Citanja vise
tekstova 1 pokazuju da ucenje i Citanje s ekrana nije jednostavno za sve studente te
da digitalni/elektronicki tekstovi ne¢e lako i jednostavno zamijeniti tiskane
materijale.® Najve¢i broj ispitanika, 102 (62,19 %), odgovorio je da je najveci
nedostatak takvog citanja gubitak koncentracije, prevelik broj informacija, tj.
kognitivno optereéenje kao smetnju drzi 86 (52,43 %) studenata, a zatim zamor
ofiju njih 55 (33,53 %), veliki broj studenata, 39 (23,78 %), odgovorio je
nemoguénost podcrtavanja. S obzirom na frekvencije odgovora, gotovo svaki
ispitanik nalazi da je rezultat usporednog citanja tekstova na mrezi povezan s
prevelikim kognitivnim optereCenjem i gubitkom koncentracije, §to naravno
otezava da informacije prelaze iz radnog u dugotrajno pamcenje. Studenti su
potpuno svjesni osobnih kognitivnih kapaciteta, pa ¢e se oni vjerojatno okrenuti
¢itanju kratkih literarnih i drugih formi na mreZi (tablicu 2).

Tablica 2. Odgovori na pitanje o prednostima i nedostatcima usporednog citanja vise
tekstova

Prednosti Broj ispitanika Postotci
Prosiruje moje znanje 58 35,36 %
Pomaze mi da lako pamtim 30 18,72
Trazim najvaznije dijelove i smisao teksta 108 65,85 %
Pomaze mi da budem vrlo aktivan i usredotocen 44 26,28 %
Nedostatci

Zamor ociju 55 33,53 %
Gubitak koncentracije 102 62,19 %
Slabo razumijevanje 35 21,34 %
Navigacija bez kontrole 20 12,19 %
Prevelik broj informacija 86 52,43 %
Nemoguénost podcrtavanja 39 23,78 %

15 Vidi: Carr, N., str. 137-139. Carr navodi da je doZivljaj ¢itanja mnogo bolji s tiskanom knjigom u
odnosu na Citanje s ekrana, iako je krajnji zakljucak njegove studije da knjiga pripada tehnologiji
proslosti te da ¢e neminovno nestati. Cita¢i e-knjiga danas su sve savreniji pa upuéuju i na
buduénost knjige, ali kako je pun strepnje izjavio Steven Johnson, nakon prvotnog odusevljenja
Amazonovim Kindleom, izgubit ¢e se jedno od zadovoljstava Citanja knjige ,,potpuno uranjanje u
drugi svijet, svijet autorovih ideja — bit ¢e naruseno®. Medutim, prednosti ¢itanja na ekranu i
mogucnosti koje mreza pruza ipak su velike, osobito za studente kao posebnu populaciju. Mnoge
studije, koje je navela N. Foesberg, kao negativnu stranu navode nemoguénost podcrtavanja,
laganog pregledavanja, vracanje natrag na tekst u svrhu provjere i zapaméivanja i dr.; O
prednostima i negativnostima e-knjige vidi i u: Badurina, B, Serdarusi¢, H: Percepcija e-knjige
studenata u Hrvatskoj//Libellarium, 8(2016).
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Da se studenti obilno koriste prednostima digitalnih tekstova u skladu sa
svojim ciljevima, pokazuju odgovori na pitanje o tome §to su prednosti koristenja
digitalnih tekstova. Studenti su mogli zaokruziti vise odgovora. Najvise je
ispitanika zaokruzilo odgovor jednostavan pristup od kuce 121(73,78 %),
moguénost pretrazivanja, zaokruzilo je 89 (54,26 %) ispitanih, funkciju
copy/paste i postojanje poveznica kao prednost zaokruzilo je 46,95 %, odnosno
48,17 % studenata, dok je pretrazivanje po rijeCima (Sto tiskani tekstovi ne
omogucuju) zaokruzilo 65 njih (39,63 %). Odgovori na ovo pitanje pokazuju da
su studenti vrlo prakti¢ni kada se odlucuju na koristenje digitalnih tekstova te da
digitalni tekstovi u njihovoj praksi ucenja i pisanja imaju vaznu funkciju kao
nadogradnja znanja i snalazenja u digitalnom prostoru (slika 5).

Pretralivanje po rijefima !

Mogucnaost ispisivanja L]

Olakiano pisanje teksta 1

Funkcija copy/paste ’

Mogutnost pretrafivanja 1

lednostavan pristup od kute 1

Postojanje poveznica 1
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Slika 5. Prednosti koristenja digitalnih tekstova

Nacin na koji studenti dolaze do informacija dio je njihove informacijske
pismenosti. Odgovori na to pitanje pokazali su da je Google trazilica
najpopularnija, taj je odgovor zaokruzilo 147 (89,63 %) studenata, slijede savjeti
kolega i prijatelja 71 (43,29 %), upute profesora zaokruzilo je 58 (35,36 %)
ispitanika. Kao informacijski izvori dobar prijam imaju knjizniéni katalozi, $to je
zaokruzio 41 (25,00 %) ispitanik. Baze podataka navela su samo 32 (19,51 %)
ispitani-ka. Svi odgovori prikazani su na Slici 6.
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Slika 6. Kako studenti dolaze do informacija za potrebe studiranja

ZAKLJUCAK

Osnovni cilj provedene ankete bio je utvrditi karakteristike ,,faze” u kojoj se
nalaze studenti SveuciliSta u Splitu s obzirom na Cditanje tiskanih 1
digitalnih/elektronickih dokumenata na mrezi, tj. kako se mijenja kultura Citanja
pod utjecajem mreznog okruzenja, bez shematskog odredivanja ,analogni® ili
»digitalni®. Literatura kojom smo se sluZzili pokazuje da u ovoj fazi transformacije
kulture, pa i kulture Citanja, to nije preporucljivo. Svi se slazu da je tehnologija
tiska ,,zastarjela, ali njezin odlazak nije tako brz ni jednostavan. Drzimo da je to
pokazala i ova anketa. Analiza je pokazala da studenti SveuciliSta u Splitu jo§
uvijek provode dosta vremena u ¢itanju, razvijaju razlicite prakse Citanja i imaju
razli¢ite ciljeve. Citaju zbog potrebe studiranja, ali i zbog osobnoga zadovoljstva,
preferiraju tiskane knjige, kao §to smo i pretpostavili, te na mnogo nacina ¢itaju i
koriste tekstove nastale elektronickim/digitalnim nac¢inom publiciranja. Izmedu
studenata i elektroni¢kih tekstova javlja se bogatstvo razli¢itih interakcija,
studenti su potpuno svjesni prednosti i negativnih karakteristika Citanja
elektronickih tekstova i koriste se njima u skladu s moguénostima.

S obzirom na koristenje tiskanoga medija, oni se ne razlikuju mnogo od
svojih vr$njaka u svijetu. To §to samo 32 studenta posjeduju tablet prikladan za
¢itanje duzih elektronickih tekstova pokazuje da Citanje e-knjiga jo$ nije uzelo
takvoga maha da im takav uredaj nuzno treba. Uz to, e-knjige u Hrvatskoj jos
uvijek nisu dovoljno dostupne zbog polozaja nakladnika, cijene, izbora naslova i
podrske drzave tiskanju i upotrebi e-knjiga. Kao znacajku njihova Citateljskog
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habitusa treba istaknuti prakti¢nost, racionalan pristup i brzinu odlu¢ivanja kako i
Sto Citati. Kada uce, studenti najcesce koriste tiskani medij. Za punu koncentraciju
potrebna im je tiSina i mir ,,dubokog® ¢itanja i koriStenje strategija zapamcivanja:
podcrtavanje, vracanje na prethodne stranice, podsjecanje i sl. i, ne manje vazno,
fizicki kontakt s tiskanim tekstom. Velik broj studenata izjasnio se da Cita radi
uCenja i studiranja. Nadin studiranja zahtijeva od njih Citanje ¢lanaka koji se
najée$ce nalaze u bazama podataka. Studenti su se izjasnili da ipak, ako imaju
izbora, radije Citaju printane tekstove nego na ekranu. Nismo svjesno postavili
pitanje o tome kako ¢itaju sveucilisne udzbenike zbog pretpostavke da ih ve¢inom
Citaju u tiskanom obliku. Ipak, neke sastavnice SveuciliSta presle su na
elektronicko objavljivanje udzbenika pa ih oni vjerojatno vise Citaju kao printane
tekstove. Ta situacija uvelike otezava njihov izbor i odreduje nacin i naviku
Citanja.

Studenti dosta vremena provode u aktivnostima koje nisu Citanje, $to je
karakteristika mladih generacija, pa se postavlja pitanje koliko im vremena ostaje
za Citanje iz zadovoljstva, informacijsko ili literarno citanje. Kako razumijevanje
teksta poc¢iva na radnom i dugoro¢nom pamcenju, ,,kognitivno opterecenje® svih
onih studenata koji su odgovorili da otvaraju i ,,skeniraju viSe tekstova dovoljno
je veliko da ih omete u punom razumijevanju teksta i konstrukciji znacenja.
Medutim, iako jo$ nisu presli na Citanje e-knjiga i nemaju razvijenu naviku Citanja
duzih tekstova na ekranu, u kulturnom pogledu oni ve¢ pripadaju generaciji
digitalnog medija. Kljuéna rije¢ za razumijevanje njihova djelovanja je —
stimulacija, a ,,kakofonija“ stimulansa koji dolaze s mreze, sprec¢ava ih da Citaju i
misle dubinski, kreativno i kriticki, navikava ih da ¢itaju povrsno i misle ,,plitko®.
Zasigurno takav brz nadin Citanja ima i pozitivne funkcije za njihov mozak.
Anketa je ipak pokazala, mozemo zakljuciti, da se kultura tiskane knjige mijenja
sporije od pretpostavljenoga, iako digitalno okruzenje mijenja navike Citanja i u
skladu s tim i na§ mozak. On postaje ,,zonglerov mozak* — kaze Carr.
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SAZETAK

Nove generacije ucenika i studenata sve vise koriste informacijske tehnologije.
IstraZivanja o citanju digitalnog teksta pokazuju razlicite prednosti i nedostatke u odnosu na
Citanje s papira. Izbor grade za Citanje, kao i formata, ovisi o svrsi Citanja. U kontekstu ucenja
citateljsko ponaSanje studenata ovisi o znanstvenoj disciplini kojoj pripadaju. Cilj ovog rada
bio je istraziti citateljska ponasSanja pri ucenju u tiskanom i digitalnom okruzenju, te pri tom
usporediti studente humanistickih studija iz Splita (N=253) i druStvenih studija iz Zadra
(N=274). Rezultati pokazuju da se na humanistickim studijima rjede printaju digitalni
materijali, vjerojatno zbog upucenosti na tiskanu literaturu. Takoder, studenti humanistickih
studija vjerojatno percipiraju vise prednosti i tiskanih i digitalnih izvora. Studentice iz obje
studijske discipline cesce printaju digitalne materijale i Citaju ih s papira. Studenti muskog
spola s drustvenih studija tek se djelomicno slazu s prednostima tiskanih izvora i za razliku od
studentica, cesto uce s ekrana. Na humanistickim studijima spolne razlike su manje, s tim da
Studentice viSe oznacavaju tiskani tekst i rade biljeSke. Rezultati se mogu objasniti
specificnostima studija i spolno uvjetovanim razlikama u informacijskom ponasanju.

Kljuéne rijeci: citanje; ucenje; studenti; digitalni i tiskani izvori; drusStveni i
humanisticki studiji
UVOD | KONCEPTUALNI OKVIR

Informacijska i komunikacijska tehnologija utjeCu na nacin Citanja i ucenja

novih generacija studenata. “Informacijsko ponasanje” je termin koji se koristi za
opisivanje mnogih na¢ina na koje ljudska bica ulaze u interakciju s
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informacijama, posebno nacina na koje ljudi traze i koriste informacije. Pri tom se
informacija shvacéa u Sirem smislu, kao interakcija pojedinca s okolinom kod koje
dolazi do promjene ili nadogradnje njegova znanja (Bates, 2010). Kontekst
informacijskog ponaSanja moze biti raznolik, od svakodnevnog Zivota do
neformalnog ili formalnog ucenja pri ¢emu je vazno razumjeti perspektivu
korisnika odnosno studenta. Razumijevanje ponasanja korisnika moze dovesti do
stvaranja novih ili nadogradnje starih teorija, ali i rjeSavanja stvarnih
organizacijskih i1 tehni¢kih izazova poput relevantnih informacijskih usluga i
sustava koji bi mogli zadovoljiti potrebe korisnika. U Hrvatskoj se tek u
posljednjih nekoliko godina pojavljuju istrazivanja informacijskih ponaSanja
studenata (Hebrang Grgi¢ i Miogi¢, 2012; Lovrinevié¢, Kovacevi¢ i Erl Safar,
2012; Papi¢ 1 Stricevi¢, 2012; Bracanov, Golubovi¢ i Seiter-Sverko, 2014;
Dimzov i Stricevic, 2014).

Wilsonov revidirani model informacijskog ponasanja (Wilson 1997, 1999)
op¢i je teorijski okvir koji se moZe primijeniti i na Citateljska ponaSanja. Model
obuhvaca karakteristike izvora informacija kao okolinske intervenirajuce
varijable koje utjecu na informacijsko ponaSanje. Digitalno i tiskano okruzenje
mogu se smatrati takvim okolinskim varijablama. Karakteristike izvora
informacija 1 informacijskog okruzenja mogu otezavati ili pak olakSavati
informacijsko, u ovom slucaju citateljsko ponasanje.

Temi Ccitanja pristupa se interdisciplinarno, sa stajali§ta pedagogije,
psihologije, informacijskih znanosti, teorije knjizevnosti, lingvistike i drugih
podrucja. Najkraéa definicija citanja je da je ono covjekova sposobnost
desifriranja dogovorenog sustava znakova i shvacanja poruke. Van Dijk i Kintsch
(1983) autori su najistaknutije kognitivne teorije Citanja, tj. teorije o procesu
razumijevanja procitanog. Prema njima, znaCenje se konstruira na temelju
kognitivne reprezentacije teksta, s kognitivnim procesima aktivacije prijasnjih
znanja, zakljucivanja, te integriranja prethodnog znanja s trenuta¢nom
reprezentacijom teksta (Van Dijk i Kintsch, 1983). Vjestina Citanja ovisi ne samo
o stupnju postignutih kognitivnih, ve¢ i socijalnih i emocionalnih vjestina svakog
pojedinca.

U ovom radu istrazuju se informacijska ponaSanja vezana uz Citanje radi
ucenja, te percipirane prednosti Citanja u tiskanom i digitalnom okruzenju, uz
provjeru mogucih spolnih razlika 1 usporedbu studenata humanisti¢kih i
drustvenih studija. Pitanja na koja se ovim istrazivanjem nastoji odgovoriti su:
Zasto 1 kako studenti koriste tiskane i digitalne izvore u uc¢enju? Postoje li razlike
u koristenju informacijskih izvora izmedu studenata drustvenih i humanistickih
znanosti? Postoje 1i spolne razlike u Citateljskom ponaSanju vezano uz izbor
informacijskog izvora?
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CITANJE U DIGITALNOM OKRUZENJU

Mnoga istrazivanja pokazuju razlike u Citanju s obzirom na format. Liu
(2005) je nakon provedenog istrazivanja zaklju¢io da ljudi koji ¢itaju s ekrana
mnogo vremena troSe na pregledavanje i skeniranje, uocavanje kljucnih rijeci,
jednokratno, nelinearno i selektivno ¢itanje. Ono §to je bitno je da su ispitanici
izjavili kako je kod takvog ¢itanja prisutno manje pozornosti i manje udubljenog i
koncentriranog ¢itanja. Opcenito, itanje u digitalnom okruZenju Sireg je opsega,
ali je povrsno u odnosu na ¢itanje u tiskanom okruzenju. Citatelji se brzo
prebacuju na razne povezane tekstove i medijske objekte (Freund, Kopak i
O’Brien, 2016). Online ¢itanje obuhvaca ne samo tradicionalne vjestine Citanja,
ve¢ 1 vjeStine potrebne za razlikovanje potencijalno korisnih od beskorisnih
informacija te za identificiranje znaenja netekstualnih elemenata (Kuiper,
Volman i Terwel, 2008). Sve te aktivnosti optere¢uju radno pamcenje Citatelja. Uz
ergonomske razloge, to je jedno od moguéih objasSnjenja zaSto je Citanje u
digitalnom okruzenju povr$no u odnosu na ¢itanje tiskanog teksta.

CITANJE | UCENJE U DIGITALNOM OKRUZENJU

Svrha ¢itanja odreduje razlicite vjestine i strategije ¢itanja. Prema Paul i Elder
(2006) svrha citanja moze biti: Citanje iz Cistog uzitka, koje ne zahtijeva odredenu
razinu vjestine; Citanje kako bi se shvatila jednostavna ideja ili dobile odredene
tehni¢ke informacije, za Sto je dovoljno letimi¢no prodcitati tekst; Citanje za
shvacanje, razumijevanje i stvaranje novog pogleda na svijet, koje zahtijeva da se
dublje pronikne u sustav pojmova, ideja i vrijednosti u zahtjevnim tekstovima i
Citanje za stvaranje znanja o novim podrucjima, koje zahtijeva dublje Citanje uz
stvaranje organiziranog sustava znacenja. Ovo potonje kljuéno je za ucenje i u
literaturi se cCesto naziva usmjereno citanje. Usmjereno Citanje (Rosandic,
2005:185) podrazumijeva razliite vrste ditanja kao S$to su: Citanje sa
zapisivanjem, kriticko ¢itanje, analiticko Citanje, ponovno ¢itanje, konotativno,
denotativno 1 pomno Citanje.

U kontekstu Citanja radi ucenja, Kuhlthau (2013) opisuje razli¢ite vrste Citanja
za razliCite faze uCenja i traZenja informacija, od povrSnog interesa za razlicite
ideje do Ccitanja radi dubinskog razumijevanja, tj. usmjerenog Citanja. Sli¢no
¢itanju radi ucenja, u digitalnom je okruZenju Citanje ukljuceno u razne aktivnosti,
od povrsnog trazenja i uocavanja kljucnih rijeci do koncentriranog Citanja e-
knjiga.

Rezultati istrazivanja ucenja s vremenskim ograniCenjem (Ackerman i
Lauterman, 2012) pokazali su da u takvim situacijama otezano planiramo i
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nadziremo vlastiti proces ucenja. Ucenje s papira bilo je ucinkovitije,
samoprocjene znanja to¢nije. Dakle, samoregulacija uéenja s ekrana je slabija kad
je ucenje vremenski ograni¢eno, za razliku od ditanja s papira. Sli¢ne rezultate
(Mangen, Walgermo i Bronnick, 2013) pokazalo je istrazivanje provedeno s
ucenicima u Norveskoj. Oni koji su citali tiskane tekstove imali su znatno bolje
razumijevanje teksta nego ucenici koji su ¢itali digitalne tekstove.

Murphy i suradnici (2003) istrazivali su uvjerljivost tiskanih i digitalnih
tekstova medu preddiplomskim studentima i zakljucili da je studentima teze
razumjeti digitalni tekst, manje im je zanimljiv, a autorima pridaju manji
kredibilitet nego onima od kojih ¢itaju tiskane verzije. Hoseth i McLure (2012)
utvrdili su da Kkorisnici percipiraju interakcije s e-knjigama kao manje
intelektualne i analiticke u odnosu na interakcije s tiskanim knjigama. Bez obzira
na to je li ¢itanje e-knjiga manje pogodno za razmiSljanje o procitanom, takav
dojam korisnika moze rezultirati izbjegavanjem e-knjiga, te printanjem digitalnih
tekstova. U skladu s tim, velika vecina istrazivanja pokazuje da kod odabira
formata za ucenje studenti i dalje preferiraju tiskani format (Jamali, Nicholas i
Rowlands, 2009).

CITANJE S OBZIROM NA SPOL | STUDIJSKE DISCIPLINE

Citanje je osnova za udenje i ima veéu vaznost u nekim znanstvenim
disciplinama koje se oslanjaju na pisane tekstove poput jezika i knjizevnosti i
povijesti, nego u nekim drugim znanstvenim disciplinama poput matematike.
Znanstvenici 1 studenti iz podru¢ja drustvenih, a osobito iz podrucja
humanisti¢kih znanosti, u velikoj se mjeri oslanjaju na pisane materijale za rad i
ucenje. Pri tom se koriste materijali u razlicitim formatima, s tim da su novim
generacijama studenata sve privlacniji digitalni formati. Nova Citateljska
okruzenja, koja ukljucuju razlicite digitalne uredaje za Citanje, mogu utjecati na
nadin &itanja te $ire informacijsko ponasanje korisnika. Citateljska ponaSanja
ovise o okolinskim, kao i o psiholoSkim osobinama pojedinaca, prije svega o
motivaciji, navikama i vjeStinama Citanja.

U okviru PISA-ina istrazivanja (OECD, 2010) ¢italacka pismenost definirana
je kao razumijevanje, koriStenje, promiSljanje i angazman u pisanim tekstovima
radi postizanja osobnih ciljeva, razvoja vlastitog znanja i potencijala te aktivnog
sudjelovanja u druStvu. Rezultati 15-godi$njih hrvatskih ucenika iz ¢italacke
pismenosti, prema spolu, pokazuju znacajne razlike izmedu djecaka i djevojcica u
postignué¢u. U ciklusu istrazivanja 2006. godine djevojcice su bile bolje od
djecaka za 50 bodova, 2009. godine za 51 bod, a 2012. godine za 48 bodova. lako
djecaci u ¢italackoj pismenosti zaostaju i u drugim zemljama
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(prosjecno za 40 bodova), losiji rezultati u Citanju kod djecaka u Hrvatskoj jo§ su
viSe izraZeni.

Razlike u ¢itanju nisu prisutne samo u tiskanom, ve¢ i u digitalnom mediju. U
mnogim istrazivanjima potvrdeno je da spol igra vaznu ulogu kod odabira
formata za Citanje. Istrazivanja pokazuju da su djeCaci bolji u pronalazenju
informacija i pismenosti povezanoj s radnim zadacima te ¢esc¢e Citaju u utilitarne
svrhe. Znatno vise djeCaka nego djevojcica sebe opisuje kao “necitace” (Smith i
Jeffrey, 2002). S druge strane, djecacima treba duze da nauce Citati, a nakon §to
nauce, provode manje vremena Citaju¢i nego djevojcice i manje su voljni Citati iz
uzitka.

U istrazivanju informacijskog ponaSanja djecaka i djevojCica u jednoj
kanadskoj osnovnoj Skoli (Large, Beheshti i Rahman, 2002) utvrdeno je da su
djecaci formulirali upite s manje rijeci, provodili manje vremena na pojedinim
stranicama nego djevojcice, kliknuli viSe hipertekst linkova u minuti i opcenito su
aktivniji u mreznom okruZenju.

Rezultati koji potvrduju razlike u informacijskom ponasanju kod Ccitanja s
razli¢itih formata pokazuju se i u starijoj dobi. Istrazivanje koje su proveli Liu i
Huang (2008) medu kineskim studentima pokazalo je da studenti i studentice
imaju razli¢ite preferencije prema formatu. Studentice u velikoj mjeri preferiraju
tiskani format za razliku od muskih studenata. S druge strane, iskustvo u ¢itanju
digitalnog teksta im je razli¢ito. Pozitivno iskustvo s Citanjem digitalnog teksta
ima znatno vise studenata, nego studentica. Studentice imaju tendenciju printanja
digitalnih dokumenata i to rade ¢eSce nego studenti, iako razlike nisu statisticki
znacajne. Ovo istrazivanje pokazalo je vecu interaktivnu angaziranost muskih
studenata kod ¢itanja u digitalnom okruzenju nego studentica.

Istrazivanje preddiplomskih studenata informacijske 1 komunikacijske
tehnologije i umjetnosti u Maleziji (Karim i Hasan, 2007) pokusalo je utvrditi
razlike u informacijskom ponasanju studenata s obzirom na akademski program i
spol. Rezultati pokazuju da je spol povezan s ¢&itanjem odredenih vrsta
publikacija, odnosno da studenti znatno vi$e ¢itaju novinske ¢lanke, knjiZzevnost i
web stranice nego studentice. Razlike su se pokazale i s obzirom na studijske
discipline. Studenti umjetnickih podru¢ja uzivaju u cCitanju puno vise i imaju
pozitivnije stavove prema Citanju nego studenti informacijske i komunikacijske
tehnologije. Znafajnu koli¢inu vremena studenti provode C¢itajuéi novinske
¢lanke, akademske knjige i web stranice.

Dok istrazivanja novih generacija studenata pokazuju njihovu orijentiranost

prema digitalnim izvorima (Liu, 2006; Williams i Rowlands, 2007),
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studenti humanisti¢kih znanosti vise su okrenuti tiskanim izvorima (Barett, 2005).
Odabir i na¢in koriStenja informacijskih izvora ovisan je o znanstvenim
disciplinama (Siebenberg, Galbraith i Brady, 2004).

Druga pak istrazivanja (Ciampa, 2012) pokazuju prednosti digitalnog teksta u
povecanju motivacije kod pocetnog Citanja. U studiji (Schneps, Thomson, Chen,
Sonnert i Pomplun, 2013) u kojoj su za 103 americka srednjoskolca s disleksijom
ponudeni tekstovi na iPadu, rezultati su pokazali znacajno poboljSanje brzine
¢itanja i razumijevanja u odnosu na ¢itanje tiskanog teksta. PISA (OECD, 2012)
pokazuje da interes i sposobnosti djeCaka u digitalnom ditanju mogu biti
iskoriSteni za pokretanje pozitivnog ciklusa koji ¢e rezultirati ¢e$¢im Eitanjem
digitalnih tekstova i time boljom vjeStinom c¢itanja, Sto ¢e pak dovesti do veceg
uzivanja u Citanju i boljeg postignuca u ¢itanju tiskanih tekstova.

CILJ 1 ISTRAZIVACKA PITANJA

Cilj ovog rada je istraziti Citateljska ponaSanja pri uCenju te percipirane
prednosti i nedostatke ¢itanja u tiskanom i digitalnom okruZenju vezano uz spol i
studijsku disciplinu kojoj ispitanici pripadaju.

1. Istrazivacka pitanja:

2. Koji su najéesci razlozi i nacini koriStenja tiskanih i digitalnih
informacijskih izvora za ucenje?

3. Postoji li razlika izmedu studenata drustvenih i humanistickih studija u
nainima i razlozima koriStenja tiskanih i digitalnih informacijskih izvora
za ucenje?

4. Razlikuju li se studenti i studentice pojedinih studijskih disciplina u
koristenju tiskanih i digitalnih informacijskih izvora za ucenje?

METODA | UZORAK

Ovaj istrazivacki rad povezuje podatke iz dva veca istrazivanja provedena za
potrebe izrade doktorskih disertacija koje se izmedu ostalog bave osobinama
informacijskih i ¢itateljskih pona$anja studenata. Za jednu disertaciju uzorak je
obuhvatio studente drustvenih, a za drugu studente humanisti¢kih znanosti. To su
znanstvene discipline koje su primarno orijentirane na pisani tekst kao izvor
informacija za ucenje. U ovom radu koristi se kvantitativna metodologija, uz
primjenu anketnih upitnika kao metode prikupljanja podataka. Dio pitanja
zajednicki je u dva anketna upitnika, $to je omogucilo usporedbu podataka.
Odgovori na pitanja koja nisu identi¢na prikaza nisu samo deskriptivno, te je
potreban veci oprez u zakljuéivanju o moguéim razlikama na tim pitanjima.
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Anketiranje 253 preddiplomska studenta humanisti¢kih znanosti provedeno je
u Splitu putem tiskanoga anketnog upitnika tijekom 2014. godine, dok je
anketiranje 274 preddiplomska studenta drustvenih znanosti provedeno u Zadru
tijekom 2015. i pocetkom 2016. godine, takoder putem tiskanog upitnika.
Sveukupno je anketirano 527 studenata, od Cega je bilo 430 studentica i 93
studenta.

300
250 52
41
200
150 Studenti
W Studentice
100
50
0
Druitveni s. Humanisticki s.

Slika 1. Zastupljenost studentica i studenata humanistickih i drustvenih studija

Uzorak obuhvaca relativno mali postotak muskih ispitanika, Sto odrazava
realno stanje na odjelima druStvenih znanosti SveuliliSta u Zadru i na
humanisti¢kim studijima Filozofskog fakulteta Sveucilista u Splitu (slika 1).

m Knjifnitarstvo - info zn.
Sociologija

m Psihologija

m Geografija

m Ugitelji | odgojitelji
Turizam i kom. an.

Slika 2. Zastupljenost pojedinih drustvenih studija u uzorku iz Zadra (N=274)

Studente druStvenih znanosti predstavljali su studenti sa sljedecih odjela na

cey .

psihologija, geografija, izobrazba wucitelja 1 odgojitelja te turizam i
komunikacijske znanosti (slika 2).
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Slika 3. Zastupljenost pojedinih humanistickih studija u uzorku iz Splita (N=253)

Studente humanistickih znanosti s Filozofskog fakulteta Sveucilista u Splitu
predstavljali su studenti studijskih grupa: talijanski jezik i knjizevnost, hrvatski
jezik i knjizevnost, engleski jezik i knjiZevnost, povijest, povijest umjetnosti i
filozofija (slika 3). S obzirom na to da je najveci broj studijskih grupa organiziran
dvopredmetno (npr. hrvatski i talijanski jezik), nije bilo moguce napraviti analizu
po studijskim grupama. Na slici 3. prikazane su relativne zastupljenosti ispitanika
s pojedinih studija. Zbroj stvarnih postotaka ispitanika s pojedinih studija bio bi
vecéi od 100 % jer su studiji dvopredmetni.

REZULTATI

USPOREDBA STUDENATA DRUSTVENIH | HUMANISTICKIH STUDIJA

S OBZIROM NA NACIN KORISTENJA DIGITALNIH IZVORA U UCENJU

Pitanje o ucestalosti printanja digitalnih materijala za u¢enje bilo je potpuno
identi¢no u oba anketna upitnika, $to omogucuje izravnu usporedbu drusStvenih i
humanistickih studija.

5

4,2
a 39

31
3 ® Drustveni s.
Humanisticki s.

2
1

Studentice Studenti

Slika 4. Ucestalost printanja digitalnih materijala za ucenje
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Razlika s obzirom na znanstvenu disciplinu statisticki je znacajna (tablica 1).
Na drustvenim studijima ¢e$¢e se printaju digitalni materijali nego na
humanistickim (4,04 vs. 3,78; Scheffe test, p=0,006). Mogu¢i razlog je upucenost
studenata humanistickih znanosti na cjelovita tiskana knjizevna djela dok studenti
drustvenih znanosti CeS¢e koriste, pa zbog toga Cesce i printaju, krace digitalne
tekstove poput znanstvenih ¢lanaka.
Tablica 1. Testiranje raziika u ucestalosti printanja s obzirom na spol i disciplinu

ANOVA F p

Spol 27,00 0,000
Znanstvena disciplina 7,72 0,006
Interakcija Spol x Disciplina 0,69 0,406

Spolna je razlika takoder znaCajna. Studentice viSe printaju u odnosu na
studente (4,0 vs. 3,4; Scheffe test, p=0,001) i na druStvenim (4,2 vs. 3,6, t=3,73
p<0,01; slika 4) i na humanistickim studijima (3,9 vs 3,1, t=3,63, p<0,01; slika 4).
Interakcija spola i discipline nije statisti¢ki znacajna, jer neovisno o znanstvenoj
disciplini, studentice CeS¢e printaju materijale za ucenje u odnosu na muske
kolege. Dakle, one u veéem stupnju preferiraju Citati s papira. Alternativno
objasnjenje jest da studentice mozda opéenito vise uce pa stoga ¢esce i printaju
materijale za u€enje.

Pitanja koja se odnose na direktno ucenje s ekrana nisu bila potpuno identi¢na
u dva upitnika, pa nije opravdano koristiti formalno testiranje znacajnosti razlika
izmedu studenata dviju znanstvenih disciplina. Medutim, pregledom deskriptivne
statistike (tablica 2), moze se pretpostaviti da su razlike u ucestalosti ucenja s
ekrana izmedu dviju znanstvenih disciplina vjerojatno zanemarive. Vecina
studenata rijetko uci s ekrana, neovisno o studijskoj disciplini (tablica 2). Na
humanisti¢kim studijima razlike u ucestalosti ucenja iz tri digitalna izvora nisu
statisticki znaCajne (ANOVA F=2,66, p=0,07), tj. zanemariva je razlika u
ucestalosti ucenja iz e-knjiga u odnosu na ucenje iz e-Casopisa te web stranica
kolegija. Prosjek ucestalosti koriStenja navedenih triju izvora (2,32) na
humanistickim studijima priblizno je podjednak udestalosti ucenja direktno iz
digitalnih izvora na drustvenim studijima (2,37). Dakle, jedino u printanju
digitalnih materijala postoje razlike, pri cemu je taj nacin koriStenja digitalnih
izvora u ucenju ucestaliji na studijima druStvenih znanosti, kao i medu
studenticama neovisno o studijskoj disciplini.
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Tablica 2. Deskriptivna statistika studentskih odgovora o nacinima koriStenja

digitalnih izvora u ucenju

1= nikad; 2 =rijetko; 3 = ponekad; 4 = ¢esto; | M (St) M (Zd) |[SD (St) [SD (zd)
5= uvijek

uéim direktno iz e-knjiga 2,41 - 1,15 -

uéim direktno s web stranice kolegija 2,29 - 1,17 -

uéim direktno iz e-¢lanaka/Casopisa 2,27 - 1,10 -

ucim direktno iz e-knjiga, e-kolegija i

e-Clanaka/Casopisa (2.32)" 12,37 (L4 (121
printam digitalni materijal za ucenje 3,78 4,04 1,29 0,99

M — aritmeticka sredina; SD — standardna devijacija;
St — humanisticki studiji; Zd — drustveni studiji
* prosjecna vrijednost odgovora na tri pitanja o ucenju direktno s ekrana

USPOREDBA STUDENATA DRUSTVENIH | HUMANISTICKIH STUDIJA
U RAZLOZIMA KORISTENJA TISKANIH IZVORA U UCENJU

Studenti iz obje znanstvene discipline uglavnom se ili potpuno slazu s
tvrdnjom da je mogucnost ucenja na razli¢itim mjestima najveca prednost tiskanih
izvora u ucenju (tablica 3). Pri tom je navedeni razlog vjerojatno malo vazniji
studentima humanistickih znanosti. Ipak, razlika nije velika i mora se
interpretirati s oprezom, jer su podaci prikupljeni od studenata drustvenih studija
rekodirani sa skale od 1 od 6 na skalu 1 do 4. Spojene su kategorije odgovora
djelomicno se (ne) slazem i odgovora uglavnom se (ne) slazem, kako bi podaci
bili priblizno usporedivi s podacima prikupljenim od studenata humanisti¢kih
studija. Prenosivnost tiskanih materijala vazna je studentima humanisti¢kih
znanosti jer su za ucenje viSe upuceni na tiskane izvore (Barett, 2005) koji se
¢itaju na razli¢itim mjestima, dok su studenti druStvenih znanosti upuceni na
krace c¢lanke. Na ostalim pitanjima vjerojatno nema razlika s obzirom na
znanstvenu disciplinu, tj. studenti iz obje znanstvene discipline uglavnom se slazu
s tvrdnjama da tiskane izvore u ucenju koriste iz razloga $to im pruzaju potpuniju
sliku o predmetu koji uce, te da Koriste tiskane izvore jer vole osjetiti papir u
rukama (tablica 3).

Studenti s humanistickih studija imali su ponudeno dodatno pitanje o
oznacavanju teksta, podcrtavanju i pisanju biljeski. S tim razlogom koristenja
tiskanih izvora slazu se izmedu djelomicno i potpuno. Tvrdnja o tome da ih
papirnate knjige smiruju i da zbog toga vi§e pozornosti posvecuju sadrzaju bila je
ponudena samo studentima drustvenih studija, te se studenti uglavnom slazu s
tom tvrdnjom.
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Tablica 3. Deskriptivna statistika razloga koristenja tiskanih izvora u ucenju

1= uopce se ne slazem 2= uglavnom se ne slazem

3= uglavnom se slazem 4=potpuno se slazem i) |l ) | S | B )

jer mogu uciti na razlic¢itim mjestima (u krevetu, na

.. 3,51 3,37* 0,80 0,72
plazi...)

jer volim oznacavati tekst, podcrtavati i pisati biljeske | 3,50 - 0,78 -

jer mi pruzaju potpuniju sliku o predmetu koji u¢im | 3,17 3,20* 0,91 0,83

papirnate knjige me smiruju / viSe paznje

- . - 3,20* - 0,86
posvecujem sadrzaju

jer volim osjetiti papir u rukama 3,01 3,06* 1,06 0,94

M — aritmeticka sredina; SD — standardna devijacija;
St — humanisticki studiji; Zd — drustveni studiji
*Rekodirano sa skale 1-6 na 1-4

Ukratko, najvazniji razlozi koriStenja tiskanih izvora u ucenju su laka
prenosivnost 1 moguénost oznacavanja i pisanja biljeSki po papiru, a vazni su i
sljede¢i razlozi: pruzanje potpunije slike o temi koju ¢itaju, ugodan osjet papira te
veca pozornost prilikom ¢itanja s papira. Pri tom je prenosivnost tiskanih izvora
vjerojatno malo vaznija studentima humanistickih studija, dok su ostali razlozi
priblizno podjednako vazni i studentima drustvenih znanosti.

USPOREDBA STUDENATA DRUSTVENIH | HUMANISTICKIH STUDIJA
U RAZLOZIMA KORISTENJA DIGITALNIH IZVORA U UCENJU

Najvazniji razlog zaSto studenti humanistickih studija koriste digitalne izvore
u ucenju njihova je laka dostupnost (M=3,57; Tablica 4). Zatim, uglavnom se
slaZu s tvrdnjama da im digitalni izvori omogucuju lak$e pretraZivanje, povezu-ju
ih s drugim izvorima i Stede vrijeme.

Tablica 4. Deskriptivna statistika razloga koristenja digitalnih izvora u ucenju

1= uopée se ne slaZzem 2= uglavnom se ne slazem

3= uglavnom se slaZem 4=potpuno se slaZzem i) | W) [[EID(E) | S0 ()
jer su lako dostupni 3,57 - 0,72 -

jer mi omogucavaju lakse pretrazivanje 3,28 - 0,84 -

jer me povezuju s drugim izvorima 3,22 - 0,89 -

jer je laksSe kopirati i uredivati digitalni tekst - 2,88* - 0,92

jer mi §tede vrijeme 3,19 2,59* 0,98 0,91

jer volim Koristiti nove tehnologije 2,13 2,53* 0,93 1,14

M — aritmeticka sredina; SD — standardna devijacija;
St — humanisticki studiji; Zd — drustveni studiji
* Rekodirano sa skale 1-6 na 1-4, radi priblizne usporedivosti s podacima iz Splita
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Vjerojatno postoji razlika izmedu studenata druStvenih i1 humanistickih
znanosti u stupnju slaganja s tvrdnjom da im digitalni izvori Stede vrijeme (3,19
vs. 2,59; tablica 4). Odgovori studenata druStvenih znanosti su izmedu ,2 =
uglavnom se ne slazem* i ,,3 = uglavnom se slazem®, dok su odgovori studenata
humanisti¢kih znanosti ve¢inom ,,3 = uglavnom se slazem®. Ipak, razlika nije
velika 1 mora se interpretirati s oprezom jer su odgovori studenata drustvenih
studija rekodirani sa skale od 1 od 6 na skalu od 1 do 4. Zbog toga nisu prikazani
testovi statistickih znacajnosti razlika koji bi mozda pogresno implicirali visok
stupanj sigurnosti u postojanje razlika. Moguci razlozi zasto je studentima
humanistickih znanosti vazna uSteda vremena su traZenje skraenih prikaza
knjizevnih djela i koriStenje rje¢nika stranih rijeci.

Studenti druStvenih znanosti vjerojatno vise vole koristiti nove tehnologije, t;.
njihov prosjeCan odgovor malo je blizi kategoriji ,,uglavhom se slazem™ negoli
kategoriji ,,uglavnom se ne slazem® (2,53, tablica 4). S druge strane, studenti
humanisti¢kih znanosti u prosjeku daju odgovor ,,uglavnom se ne slazem* (2,13;
tablica 4), tj. oni u prosjeku uglavnom ne vole Koristiti nove tehnologije. Analiza
studentskih stavova o prednostima digitalnih i tiskanih izvora s obzirom na
disciplinu upuéuje na mogucnost da studenti humanistickih studija opéenito vise
koriste razne materijale za ucenje, pa se zbog toga viSe slazu da su korisni i
digitalni i tiskani izvori. Konkretno, tiskane izvore koriste zbog prenosivosti, a
digitalne zbog ustede vremena. Pri tom je razlika u stupnju slaganja s tvrdnjom da
im tiskani izvori omogucéuju ucenje na razli¢itim mjestima mozda zanemariva,
dok je razlika u percipiranju uStede vremena ipak veca. Dio studenata drustvenih
znanosti uop¢e ne smatra da digitalni izvori Stede vrijeme.

SPOLNE RAZLIKE U NACINU | RAZLOZIMA KORISTENJA TISKANIH |
DIGITALNIH I1ZVORA U UCENJU

Studentice humanistic¢kih znanosti za razliku od muskih studenata vise vole
oznacavati tekst, podcrtavati i pisati biljeske (3,62 vs. 2,88; p<0,01; tablica 5). To
je u skladu s ve¢ prikazanim rezultatima da studentice viSe printaju digitalne
materijale za ucenje u odnosu na studente (slika 4, tablice 1 i 7). One u ve¢em
stupnju preferiraju Citati s papira, dijelom iz razloga $to im je na taj nacin lakSe
oznacCavati tekst, podcrtavati i pisati biljeSke. Uz izuzetak navedenog, studentice i
studenti humanisti¢kih znanosti ne razlikuju se u razlozima koristenja tiskanih
(tablica 5) te razlozima i naCinima koriStenja digitalnih izvora (tablice 6 1 7) u
ucenju. Studentice i studenti humanistickih znanosti vrlo su slicni u svom
informacijskom ponasanju vezanom uz ¢itanje.
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Tablica 5. Testiranje spolnih razlika u razlozima koriStenja tiskanih izvora, medu

studen-tima humanistic¢kih znanosti

(1= uopde se ne slazem 2=
uglavnom se ne slazem 3=
uglavnom se slaZzem 4=potpuno

se slazem) M@m) M@ t* df p SD (m) SD (2)
Tiskane izvore u uc¢enju koristim
jer...
volim osjetiti papir u rukama 2,88 3,04 -0,89 57,15 0,379 1,05 1,07
volim oznacavati tekst, podcrtavati 2,88 3,62 -451 47,27 0,000 1,00 0,68
i pisati biljeske
mogu uciti na razlicitim mjestima

. 3,44 3,52 -053 5385 0,598 0,87 0,79
(u krevetu, na plazi...)
pruzaju mi potpuniju sliku o

3,07 3,19 -0,69 5293 0,495 1,01 0,90

predmetu koji ué¢im

*1-test je proveden uz odvojene procjene varijabiliteta zbog manjeg broja muskih ispitanika m

— muski studenti; z — studentice; M — aritmeticka sredina; SD — standardna devijacija

Tablica 6. Testiranje spolnih razlika u razlozima koristenja digitalnih izvora, medu

Studentima humanistickih znanosti

Digitalne izvore u uc¢enju

Koristim...(1-4) M(m) M@ t df p SD (m) SD (%)
jer su lako dostupni 3,39 361 -167 5379 0,101 0,77 0,70
jer mi omogucavaju lakse

T 320 330 -069 5315 0,490 0,93 0,83
pretrazivanje
jer me povezuju s drugim
. . 298 327 -1,78 52,48 0,080 0,99 0,86
izvorima
jer mi §tede vrijeme 320 319 0,04 6254 0971 0,87 1,01
jer volim Koristiti nove

232 210 131 5431 0,197 0,99 0,92

tehnologije

Tablica 7. Testiranje spolnih razlika u nacinima koristenja digitalnih izvora

ucenju, medu studentima humanistickih znanosti

1 = nikad; 2 = rijetko; 3 = ponekad;

4 = gesto; 5 = uvijek M(m) M@ t af p SD (m) SD (2)
uc¢im direktno iz e-knjiga 2,02 23 -1,7 579 0,10 1,13 1,17
ucim direktno s web stranice kolegija 2,68 236 1,7 574 0,10 1,13 1,15
uéim direktno iz e-¢lanaka/Casopisa 2,54 222 15 525 0,13 1,23 1,07
printam digitalni materijal za ucenje 3,12 390 -34 531 0,00 1,38 1,23
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Dok medu studentima humanistickih znanosti postoje spolne razlike samo u
printanju digitalnog i oznacavanju tiskanog teksta (tablice 5, 6 i 7), na drustvenim
studijima postoji cijeli niz razlika u razlozima koristenja tiskanih izvora (tablica
8) 1 nacinima koriStenja digitalnih izvora (tablica 10). Muski studenti druStvenih
znanosti tek se ,,djelomi¢no slazu“ s tvrdnjama o prednostima tiskanih izvora, dok
se studentice ,uglavnom slazu“ sa svim prednostima navedenim u tablici 8.
Studenticama je vaznija moguénost ucenja na razliitim mjestima, papirnate
knjige ih viSe smiruju i zbog toga viSe paznje posvecuju sadrzaju, vise vole
osjetiti papir 1 imaju potpuniju sliku o predmetu koji uce kad citaju s papira.
Tablica 8. Testiranje spolnih razlika u razlozima koristenja tiskanih izvora, medu

studen-tima drusStvenih znanosti

1 = uopce se ne slazem; 2=
uglavnom se ne slazem; 3=
djelomicno se ne slaZzem;

4 = djelomi¢no se slazem; 5 = M(m) M@ t df p SD (m) SD (2)
uglavnom se slaZzem; 6 = potpuno

se slaZzem

jer volim osjetiti papir u rukama 3,75 468 -3,64 70,49 0,00 1,68 1,52

jer mogu uciti na razli¢itim

_ .. 442 522 -349 5942 0,00 1,55 1,04
mjestima (u krevetu, na plazi...)

jer mi pruzaju potpuniju sliku o

N 4,04 497 -397 67,32 0,00 1,55 1,30
predmetu koji u¢im

papirnate knjige me smiruju / vise

. . .. 404 498 -404 69,92 0,00 1,52 1,36
paznje posvecujem sadrzaju

Tablica 9. Testiranje spolnih razlika u razlozima koristenja digitalnih izvora, medu

Studentima drustvenih znanosti

Digitalne izvore u u¢enju
koristim...(1-6)
jer mi Stede vrijeme 4,00 3569 1,71 7959 0,09 150 1,67

jer je lakse kopirati i uredivati

M(m) M@ t df p SD (m) SD (2)

digitalni tekst 447 419 129 8872 0,20 1,36 1,66

jer volim nove tehnologije 3,35 298 165 71,31 0,10 142 1,41

Nema statisticki znacajnih razlika medu studenticama i studentima drustvenih
znanosti u razlozima koristenja digitalnih izvora, prisutne su tek vrlo blage, tj.
zanemarive tendencije da studenti percipiraju viSe prednosti digitalnih izvora
(tablica 9).
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Tablica 10. Testiranje spolnih razlika u nacinima koristenja digitalnih izvora u
uce-nju, medu studentima drustvenih znanosti
1 = nikad; 2 = rijetko; 3 =
ponekad; M@m) M@ t df p SD (m) SD ()
4 = Cesto; 5 = uvijek
printam digitalni materijal za

L 3,59 4,15 -3,34 67,33 0,00 1,12 0,93
ucenje

u¢im direktno iz e-knjiga,

Lo N . 2,92 2,23 3,72 72,03 0,00 1,17 1,18
e-kolegija i e-¢lanaka/Casopisa

Studenti muskog spola Cesto uce direktno iz e-knjiga, e-kolegija i e-¢lanaka/
Casopisa, dok studentice tek ponekad uce na taj nacin, direktno s ekrana (tablica

10). U skladu s tim je rezultat prikazan i na pocetku, na slici 4, da studentice
CeSc¢e printaju digitalni materijal za ucenje. Dakle, sve navedeno pokazuje da
studentice u ve¢oj mjeri od muskih kolega preferiraju Citanje i ucenje s papira.

RASPRAVA

Analizom razloga i naina koriStenja tiskane i digitalne grade za ucenje
utvrdili smo da postoje sli¢nosti, ali i pojedine razlike u odredenim segmentima
nacina KkoriStenja informacijskih izvora s obzirom na proucavane studijske
discipline (druStvene i humanisticke znanosti) te spol. Kao najvazniji razlog
koriStenja tiskanih izvora, studenti su naveli moguénost ucenja na razli€itim
mjestima, odnosno prenosivost. Pri tom je prenosivnost tiskanih materijala
vjerojatno malo vaznija studentima humanistickih znanosti. Mogu¢i razlog je
njihova veca upucenost na tiskane izvore (Barett, 2005). Studenti humanisti¢kih
znanosti obuhvaceni ovim istraZivanjem, u okviru dvopredmetnog studija
pohadaju bar jedan jezik i1 knjizevnost (hrvatski, talijanski ili/i engleski) te su
obveznom literaturom upuceni na ¢itanje knjizevnih djela poput cjelovitih knjiga,
a takva literatura obi¢no se Cita na razli¢itim mjestima. Za potpun literarni
dozivljaj knjizevnog teksta potrebno je tekst procitati u cjelini. Takva djela veceg
su opsega, duze se Citaju i kod ¢itanja s ekrana mogao bi nastupiti zamor o¢iju. To
je jedan od najcescih prigovora studenata kod koriStenja digitalnih tekstova za
ucenje. U jednom prijaSnjem istrazivanju (Jamali i sur., 2009) kao najveci
nedostatak e-knjiga istaknute su poteskoce kod Citanja sa zaslona i s
koncentriranjem kod Ccitanja digitalnog teksta, Sto mnogima stvara glavobolje.
Cini se da studenti koriste svaku situaciju za ¢itanje, bilo u pauzama izmedu
predavanja ili za vrijeme putovanja. S druge strane, studenti drustvenih znanosti
manje moraju citati ili su upuceni na krace ¢lanke ili samo na pojedina poglavlja
umjesto na cjelovita djela. Zbog toga se dio studenata ni ne slaZe s tvrdnjom da je
prednost

177



FILOZOFSKI FAKULTET - SPLIT

tiskanih knjiga to $§to mogu uciti na razli¢itim mjestima, npr. u krevetu ili na plazi.
Dodatno, studenticama drustvenih znanosti prenosivost je znatno vaznija nego
studentima, verojatno zbog toga $to one opcenito vise Citaju.

Vazan razlog koristenja tiskanih izvora je oznaCavanje teksta, podcrtavanje i
pisanje biljeski $to su karakteristike dubinskoga, kontinuiranog i koncentriranog
Citanja, a to je jednostavnije u tiskanom formatu. Ovi rezultati slazu se s
rezultatima sli¢nih istrazivanja (Liu, 2006) u svijetu koji pokazuju preferiranje
tiskanog teksta za ucenje, osobito ako je rije¢ o dubinskom citanju. Sljede¢i vazan
razlog koristenja tiskanih izvora je pruzanje potpune slike o predmetu ucenja.
Poznato je da su knjige te koje daju kontekst, pa mozemo pretpostaviti da tiskana
knjiga ima prednost za ove studente pred e-knjigom. Kod studenata drustvenih
znanosti postoje razlike u odgovorima s obzirom na spol, tako da djevojke vise
cijene pruzanje potpunije slike o predmetu koji uce. Osjet papira u rukama je
sljede¢i razlog koji studenti cijene. Studentice viSe cijene osjet papira u rukama u
odnosu na studente drustvenih znanosti. Razlozi zbog kojih studenti koriste
digitalne izvore u ucenju su: dostupnost, lakSe pretrazivanje, povezanost s drugim
izvorima, uSteda vremena i lakSe razmjenjivanje. Ostali razlozi su manje
zastupljeni. Kod pitanja uStede vremena vjerojatno postoji razlika izmedu
studenata druStvenih i humanistickih znanosti, odnosno studenti humanisti¢kih
znanosti viSe cijene ustedu vremena. To se djelomi¢no moze objasniti ¢injenicom
da polovina studijskih grupa u humanistickim znanostima pripada jezicima kod
kojih studenti Cesto traZe strane rijeci i1 za to im sluze digitalni rjecnici. Puno je
brze upisati rije¢ u pretrazivac, nego listati tiskani rjecnik.

Kako bi koristili digitalne materijale, studenti ih u najve¢em broju printaju. U
obje studijske grupe studentice su sklonije printati materijale za ucenje nego
studenti, razlike su statisticki znacajne. Ovi rezultati u skladu su s istrazivanjem
koje su proveli Liu i Huang (2008), iako je u njihovu istrazivanju postojala samo
statisti¢ki neznacajna tendencija da studentice ¢eScée printaju digitalne dokumente.
Takoder, utvrdili su da one u velikoj mjeri preferiraju tiskani format za razliku od
muskih studenata, $to je potvrdeno ovim istrazivanjem jer viSe printaju digitalne
materijale. U skladu s tim je i rezultat da muski studenti drustvenih znanosti ¢esto
uce s ekrana. Studentice rjede uce s ekrana, Sto ne ¢udi ako znamo da studentice
CeS¢e printaju digitalni materijal za ucenje. Studenti druStvenih studija cesce
printaju materijale nego studenti humanistickih znanosti, §to se mozda moze
objasniti time da su humanisti vise upuceni na cjelovita djela, dok studenti
drustvenih znanosti koriste veé¢i broj kra¢ih poglavlja iz knjiga i znanstvene
¢lanke.
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ZAKLJUCAK

Cinjenica je da digitalno okruZenje utje¢e na nacin Gitanja te odabir formata i
vrste grade za Citanje. Ovo istraZivanje pokazalo je da preddiplomski studenti
drustvenih i humanistickih znanosti jo§ uvijek za ucenje u velikoj mjeri koriste
tiskani format, a najvazniji razlozi su prenosivost, odnosno mogucnost ucenja na
razli¢itim mjestima te oznacavanje teksta, podcrtavanje i pisanje biljeski. Kad za
ucenje koriste digitalne materijale, studenti ih najéeS¢e printaju, Sto takoder
pokazuje kako se za ucenje preferira tiskani format. Tiskani izvori i dalje ostaju
prvi izbor kod udubljenog i koncentriranog citanja koje je potrebno za ucenje.
Prema MacFadyenu (2009) najve¢i izazov nastojanju da se digitalni udzbenici
prihvate bit ¢e Citanje 1 navigacija. Studenti obi¢no oznacavaju bojom tekst i piSu
na marginama papirnatih udzbenika kako bi poboljsali zapaméivanje i
razumijevanje. Bez obzira na to Sto se uredaji neprekidno usavrSavaju, pisanje
biljeski i upravljanje njima ostaje problem za mnoge studente. Dostupnost je
kvaliteta digitalnih izvora koja je istaknuta u ovom, kao i mnogim drugim
istrazivanjima (Papi¢ i1 Stricevi¢, 2012). Rezultati koji se odnose na preferencije
prema digitalnim izvorima iz istrazivanja mlade populacije, osobito djeCaka
(OECD, 2010), potvrdili su se i u starijoj dobi, prije svega kod studenata
drustvenih studija. Muski studenti viSe uce s ekrana. Zanimljivo je primijetiti da
na humanistickim studijima nema znacajnih spolnih razlika u tom pogledu.
Humanisticke studije upisuju ucenici koji su specificni po svojim Citateljskim
navikama pa su studenti slicni studenticama u itateljskim ponaSanjima. Studenti
humanisti¢kih studija vjerojatno percipiraju viSe prednosti i tiskanih (prenosivost)
i digitalnih izvora (usteda vremena), dok studenti drustvenih studija viSe printaju
digitalne materijale. Studenti drustvenih znanosti mozda vise printaju zbog toga
§to imaju vise literature koja je u digitalnom obliku. Takoder, postoji tendencija
razlike u preferiranju novih tehnologija na nain da studenti humanistickih
znanosti uglavnom ne vole nove tehnologije, dok je prosje¢an odgovor studenata
druStvenih znanosti blizi odgovoru ,slazem se“, tj. umjereno vole nove
tehnologije.

Ovim istrazivanjem pokazalo se da informacijska ponasanja i studentski
stavovi vezani uz Citanje i ucenje u tiskanom i digitalnom okruzenju ovise o vrsti
studija (humanisticki vs. drustveni). Literatura iz koje studenti uce odreduje vecu
ili manju izloZenost studenata digitalnom i tiskanom okruzenju. Karakteristike tih
okruzenja, tj. informacijskih izvora utjeu na studentska ponasanja, u skladu s
Wilsonovim modelom informacijskog ponaSanja. Digitalno okruzenje otezava
proces koncentriranog ¢itanja i u¢enja duljih tekstova. Zbog toga studenti printaju
digitalne materijale kad moraju koristiti digitalne izvore
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za ucenje. U pocetnim fazama ucenja ili pri trazenju definicija i kratkih prijevoda
dolazi do izrazaja prednost digitalnog okruzenja, jer digitalni izvori Stede vrijeme,
lako su dostupni i lakSe ih je pretrazivati. Prema Kuhlthau, moguénost
pretrazivanja najvaznija je kad se studenti tek upoznaju s temom, ali ta moguénost
dolazi do izrazaja i u kasnijim fazama uéenja kad studenti nastoje bolje razumjeti
sve aspekte teme. Zaklju¢no, Citanje i ucenje u tiskanom i digitalnom okruZenju
dinamicke su aktivnosti u kojima je vazno optimalno koristiti prednosti obaju
informacijskih okruzenja.
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Citaju li djeca filmove?

Ana Markotié¢
E-mail: anamarkotic@hotmail.com

SAZETAK

Digitalne i medijske kompetencije u nastavi danas ne podrazumijevaju samo povrsno
poznavanje medija, ve¢ i njihovu uporabu ostvarenu kroz kulturnu i obrazovnu funkciju.
Audiovizualne i digitalne poruke dio su djecje svakodnevice, a filmske pokretne slike
omiljena djecja zabava od najranije dobi. Danasnja djeca Citaju s ekrana. Citaju
gledajuci razlicite filmove, a pritom vecina stranih filmova nije sinkronizirana na hrvatski
jezik te se pri gledanju takvog filma odvija trostruki proces i tijek misli. Ovakvim
gledanjem filma dijete nesvjesno usvaja tri jezicne djelatnosti, istovremeno gleda, slusa i
Cita. Rad tematizira i analizira kako dijete dozivljava pisanu rijec unutar pokretnih slika te
na koji nacin mozZemo potaknuti dijete na Cditanje putem nastave filmske kulture u
primarnom obrazovanju i kako pritom rabiti metodu citanja koriste¢i primjerice razlicite
filmske i televizijske scenarije, ulomke knjige snimanja te knjizevna djela koja su posluzila
kao predlozak filmskim djelima i adaptacijama.

Kljuéne rijeéi: filmska kultura; mediji; nastava; pokretne slike

UuvoD

Mediji su se razvijali kroz povijest od najjednostavnijih do danas slozenih
masovnih medija. Najstariji medij je govor kojim je stvarana i prva knjizevnost
(usmena knjizevnost) i prvi oblici dramskoga (kazaliSnog) izrazavanja. Slijedilo
je rukopisno pismo kojim su pisani prvi spomenici pismenosti u kamenu, na kozi
ili papiru. Od 15. stoljeca razvija se tisak u okviru kojeg su se razvili i pojedini
tiskovni mediji - knjiga, novine, strip, ¢asopis, slikovnica, plakat, letak. Krajem
19. stoljeca nastaju elektronicki mediji, prvo radio i film, a u 20. stoljecu
televizija 1 internet. Vazno je re¢i da se mediji ne smjenjuju u uporabi, veé se
razvijaju kumulativno, pa danas imamo sve medije koji se vrlo ¢esto medusobno
prozimaju. Uloga nastave medijske kulture sastoji se od mnogih ¢imbenika kao
§to su upoznavanje ucenika s temeljnim osobinama najvaznijih medija te

183



FILOZOFSKI FAKULTET - SPLIT

njihovom ulogom u prenosenju informacija, zatim upoznavanje reprezentativnoga
domaceg i stranog umjetnickog stvaranja u pojedinim medijima kao i razvoj
kritickog odnosa ucenika prema medijima. Takoder, ucenike se poti¢e na
uocavanje odnosa medu medijima te upoznavanje informacijske moci pojedinih
medija u oblikovanju javnog misljenja.

Digitalno je doba u nastavu medijske kulture donijelo nove vrste
kompetencija koje trebaju posjedovati nastavnici i ucenici. Digitalne i medijske
kompetencije ne podrazumijevaju samo povrSno poznavanje medija, nego bi
trebale poticati nastavnike na uporabu razli¢itih medija kroz nastavne sadrzaje. U
vrijeme prevladavajuce digitalne kulture djeca su od najranijeg doba izloZena
razli¢itim medijskim materijalima, pa su u slikovnica koje uz pomo¢ slika djeci
pomazu u prepoznavanju znacenja rijeci, sve cesce koriste interaktivni elementi
(Batarelo Koki¢, 2015). Djeca medije koriste najcesc¢e kroz zabavu, a kulturna je i
obrazovna funkcija Cesto zanemarena. Upravo je to Cest slucaj kod filma kao
medija, a u nastavi hrvatskog jezika u primarnom obrazovanju mozemo istaknuti
kulturnu i obrazovnu funkciju filma. Razvijanje digitalne kompetencije putem
Citanja moze biti netradicionalan oblik nastave i izazov nastavnicima, ali i
zanimljivo iskustvo ucenicima. Ucenike moZemo potaknuti na Citanje koriste¢i
filmsku umjetnost, §to ¢emo poslije prikazati na primjeru metodicke obrade filma
Carobnjak iz Oza iz 1939. godine.

Djeca su danas okruZzena virtualnom stvarno$éu u kojoj je audiovizualna
sastavnica dio njihove svakodnevice. Tradicionalan oblik ¢itanja zamijenjen je
Citanjem s ekrana, a razumijevanje teksta poprima sasvim novi oblik u
multiosjetilnom okruZzenju kojem su djeca izlozena. Citanje kao naucena vjestina
reorganizacije vizualnih i jeziénih procesa iziskuje kompleksan analiti¢ko-
sinteti¢ki postupak putem misaonog procesa koji ¢e dovesti do razumijevanja
procitanog teksta. Film koji je “titlan” 1 sadrzi podnapise ovdje je u specifi¢noj
situaciji. Prilikom gledanja takvog filma dijete istovremeno ostvaraje tri jezicne
djelatnosti: Citanje, gledanje i slusanje. Na koji nacin onda dijete dozivljava tekst
unutar pokretne slike? Film po svojoj prirodi kao medij nije namijenjen “Citanju” i
ne bi trebao sadrzavati proces Citanja, smisao Citanja jest razumijevanje poruke
koju je autor stavio u pisani oblik, a filmski autor to ne ¢ini, stvara pokretne slike
koje nemaju tekst. Kultura sinkronizacije filmova u Hrvatskoj odnosi se najcesce
samo na animirane filmove za djecu, dok su ostali igrani filmovi i televizijske
serije strane produkcije namijenjeni djeci gotovo uvijek titlani i nasa djeca od
najranije dobi “Citaju” filmove. Tu dolazimo do pitanja na koji nacin dijete onda
dozivljava tekst unutar pokretnih slika. Prilikom dekodiranja rijeci/
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slova i njihova povezivanja s lingvisti¢kim znacenjem mozak zastaje te gledajuci
film dijete istovremeno treba dekodirati vise razli¢itih informacija na ekranu
(sliku, zvuk, rije¢ itd.). Prisutni su takozvani dodatni stimulansi i dolazi do
druk¢ijeg razumijevanja teksta. Izmjena aktivnosti ubrzana je i dinamicna. Na
ovakav nacin gledanja filmova i serija djeca se navikavaju od najranije dobi.
[li8in, Marinovi¢ Bobinac i Radin (2001) provode studiju iz koje je vidljivo kako
ucenici najvise kao medij koriste televiziju, a pritom najvise gledaju televizijske
filmske i serijske programe. Podatak iz iste studije pokazuje da sa svojim
vr$njacima najc¢esce razgovaraju i dijele dojmove o filmovima, glazbi i knjigama.
Upravo bismo tu ¢injenicu trebali iskoristiti u samoj nastavi i povezivanju
sadrzaja Citanja knjizevnosti i filmske kulture. U nastavni proces mozemo
ukljuciti zanimljive sadrzaje kojima ¢emo djeci pribliZiti Citanje i motivirati ih na
njega. Film kao medij i nastava medijske kulture zasigurno mogu tome
uobicajenog izlaganja ucitelja 1 frontalnog rada. Film pruza uciteljima velike
moguénosti, a pritom ne smijemo zaboraviti i sve popularnije televizijske serije
nastale prema knjiZevnim predloScima. Nacin na koji ¢emo predstaviti sadrZaj
znatno utjece na ucenike i njihovu pocetnu motivaciju za Citanjem. Kvalitetnom
nastavom u kojoj povezujemo naizgled dva nepoveziva podrudja, Citanje i film,
mozemo obogatiti individualnost svakog ucenika te im istodobno razviti i filmsku
i ¢italacku kompetenciju. Film nam moze ponuditi neke nove strategije motivacije
za Citanjem.

CITANJE | NASTAVA FILMSKE KULTURE

Metoda Citanja nije dovoljno iskoriStena unutar nastave filmske kulture. Djeca
o filmu puno toga mogu doznati ¢itanjem. Pritom kao nastavnici, prema Tezaku
(1990), mozemo Kkoristiti usmjereno ¢itanje kojim ¢e ucenici Citati filmske i
televizijske scenarije, ulomke knjige snimanja, prikaze, kritike itd. Citanje takvih
tekstova mozemo ukljuciti u razlicite etape nastavnog procesa: kao pripremu (kod
kuée ili u skoli) za gledanje filma, kao poticaj za raspravu itd. Ono $to najvise
povezuje nastavu knjizevnosti i filma jest zasigurno usporedba knjizevnih djela i
adaptacija gdje lijepo mozemo povezati ta dva podru¢ja i uenike motivirati i
potaknuti na ¢itanje. Na tom im primjeru takoder mozemo onda pokazati sli¢nosti
i razlike, specificnosti knjizevnog i filmskog djela. Upoznat ¢emo ih s formom
scenarija koji je zasigurno jedan oblik knjizevnog teksta. I$Citavanjem scenarija
poticemo izrazajno ili interpretativno Citanje i prikazujemo transformaciju teksta
iz jednog oblika u drugi. Za to nam je u nastavi

185



FILOZOFSKI FAKULTET - SPLIT

najprikladnije koristiti korelacijsko-integracijsko-metodicki sustav u kojem ¢emo
povezati dva umjetni¢ka podrucja (film i knjizevnost), a temeljit ¢e se na
usporedbi i rasclanjenosti zajednic¢kih karakteristika knjizevnog i filmskog djela.
Pritom ¢emo ucenicima pokazati kako je i film svojevrstan nacin pripovijedanja
koji ima svoja specifi¢na izrazajna sredstva.

U povezivanju medija filma i knjige mozemo Koristiti razli¢ite knjizevne
tekstove koji su bili ozivljeni filmskim adaptacijama. Prema Tezaku (1999)
knjizevna djela Cesto se prenose u druge medije, a sam medij filma utjecao je na
knjizevnost, prvenstveno na izradu plana. Zbog svoje raznovrsne uporabe
montaznih postupaka, vidljivo je utjecao i na pripovjednu tehniku modernog
romana (kidanje kontinuiteta u pripovijedanju, fragmentarno pripovijedanje,
dinami¢na upotreba vremena i prostora, brz ritam, prijenos terminologije iz teorije
filma u teoriju knjizevnosti, retrospektivan prikaz itd.).

METODICKA OBRADA FILMA

Prema Mikicu (2001), baveci se ras¢lambom filma, svaki nastavnik mora biti
svjestan triju osnovnih principa na kojima se temelji analiza filma:

* ne postoji univerzalni metodi¢ki pristup

» raS¢lamba je nesto Sto se proteZe u beskonacnost, tolike su moguénosti na

raspolaganju

* ra$clamba filma proSiruje znanja ne samo o filmu i filmskoj umjetnosti,

veé 1 vise od toga - o druStvenim pojavnostima.

Analizi filma i transformaciji sadrzaja u samoj metodici filma mozemo pri-
stupiti s razli¢itih stajaliSta te na taj nacin otkrivati filmski jezik i stjecati odredene
filmoloske spoznaje u pojedinacnome nastavnom procesu. Prema TeZzaku (2002)
pristup prema tome je “put do pojedinacnih filmskih spoznaja”, a “polaziste je
mjesto s kojega se polazi, polazna toc¢ka. U nastavi filma to moZe biti: razgovor o
filmu uopce, o autoru filma, o glumcima ili o temi, Citanje knjizevnog predloska
(ulomka romana, scenarija, knjige snimanja), filmske kritike, gledanje filmskog
ulomka i dr. “ (Tezak, 2002: 67). Sa stajalista filma kao medija dajemo prednost
filmoloskim pristupima. Filmskodidakticki pristup kojim ¢emo filmu i
filmoloskim sadrzajima pristupiti s didaktickim ciljevima: stjecanje filmskog
znanja, poucCavanje o filmskom mediju i1 filmskoj umjetnosti (bit, izraz,
specifinosti, strukture, vrste, vrednovanje i dr.). “Spoznavanjem filma stjece se
filmska kultura kojom se ucenik osposobljava za recepciju estetskih vrijednih
filmova i za kriticki odnos prema porukama ekrana.” (Tezak, 2002: 67).

Unutarpredmetno prozimanje podru¢ja medijske kulture i knjizevnosti
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pokazat ¢e ucenicima na koji nafin dvije umjetnosti pristupaju i obraduju
istovjetan sadrzaj i kako jedna umjetnost moze biti poticaj za primanje druge
umjetnosti. Prilikom usporedbe knjizevnog djela i filma mozemo pristupiti na dva
na¢ina. Knjizevno djelo moZemo Koristiti kao motivaciju za gledanje filma i
pritom ¢emo s ucenicima prvo ¢itati i obraditi knjizevno djelo, potom gledati i
obraditi film i na kraju napraviti usporedbu knjizevnog djela i filma. Ovaj slijed
aktivnosti najcesce se i rabi u nastavi hrvatskog jezika. Drugi pristup je kada film
koristimo kao motivaciju za ¢itanje knjizevnog djela gdje ¢emo prvo po-gledati i
obraditi film, potom film iskoristiti kao motivaciju za Citanje i obradu knjizevnog
djela 1 na kraju opet napraviti svojevrsnu usporedbu. Objasnit ¢emo to na
primjeru metodicke obrade, analize filma, usporedbe filma i knjizevnog djela
Carobnjak iz Oza te na koji na¢in nam film moze posluZiti kao motivacija za
¢itanje u primarnom obrazovanju.
Koristit ¢emo sljedecu strukturu nastavnog sata prilikom obrade filma:

1. Emocionalno—intelektualna motivacija
* zainteresirati uCenike za nastavni sat
*  stvoriti ugodaj za gledanje igranog filma
e stvoriti ugodno i opusteno ozracje u razredu
» aktivirati jezicnu komunikaciju u¢enika
*  Dbogatiti rjecnik
2. Najava filma
* upoznati u¢enike s naslovom i redateljem crtanog filma
*  usmjeriti pozornost na kulturu ponasanja za vrijeme gledanja filma
3. Projiciranje i gledanje filma — trajanje filma: 1h i 42min
* upoznati uc¢enike s igranim filmom
*  pozornost, razmi$ljanje, budenje emocija
4. Emocionalno—intelektualna stanka
* sredivanje dojmova o odgledanom igranom filmu
*  subjektivno dozivljavanje igranog filma
5. Izrazavanje dozivljaja i ispravak iskaza o dozivljaju
* iznoSenje ucenikovih dojmova
*  izrazavanje emocija potaknutih filmom ,,Carobnjak iz Oza“
* emocionalno i racionalno izrazavanje dozivljaja
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6. Interpretacija filma
a) prepricavanje filmske price
b) literarna ras¢lamba na likove u filmu, njihova karakterizacija, medusobni
odnosi, vrijeme i mjesto radnje, sadrzaj i slijed radnje, poanta
* Ucenici prvo film gledaju u cijelosti. Nakon toga slijedi analiticka
interpretacija filma kako bi u€enici mogli shvatiti pojedine dogadaje iz
filma.
» Potrebno je odrediti uvod, zaplet, vrhunac i rasplet u filmskoj radnji.
* Poticati ucenike na razmisljanje vezano uz karakterizaciju likova
* Razvijati interes za rad tako §to ¢u ucenike voditi heuristiCkim putem.
Time ¢e usvojiti neka nova znanja koja ¢e im pomoci da ta znanja prije
usvoje i dovedu u svezu sa onime §to su ve¢ prije naucili.
Razvijati naviku slusanja i po§tivanja sugovornika.
c) filmski izrazi: boja, zvuk, gluma.
Poticati u¢enike na rjeSavanje problemskih pitanja vezanih uz analizu
filmskih izrazajnih sredstava — boje, zvuka i glume.
7. Sinteza
* uopcavanje sadrzaja nastavne jedinice
* ujedinjavanje elemenata interpretacije
* ponavljanje najvaznijih ¢injenica o gledanom filmu: redatelj, filmska
vrsta, likovi, poruka filma.
8. Stvaralacki rad
* razvoj kreativnosti i maste
* potaknuti u€enike na slobodno izrazavanje
+ razvijati interes za film
* razvijati osje¢aj za umjetnost
» razvijanje ucenikovih interesa
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Tablica 1. Primjer nastavnog sata medijske kulture

NASTAVNA
SITUACIJA

TIJEK NASTAVNOG SATA

ZADATCI

KORELACIJA
S NASTAVNIM

PODRUCJIMA |
PREDMETIMA

1. Emocionalno-
intelektualna
motivacija

2.Najava filma i
ocekivanja

Pozdravljam ucenike i predstavijam se:
S: Dobar dan! Moje ime je... i danas ¢u
vama biti na satu hrvatskoga jezika.
Prisjetimo se pravila lijepog ponasanja.
Koja su to pravila?

U: Za pocetak ¢emo poslusati jednu
kratku pjesmu. Ugodno se smjestite i
naslonite. Tko ¢e mi ponoviti kako se
ponaSamo prilikom slusanja pjesme ili
skladbe?

Pazljivo slusajte!

Ucenicima reproduciram pjesmu
"Somewhere over the Rainbow"

("Negdje iznad duge").

Nakon slusanja skladbe razgovaram s
ucenicima o njihovu dozivijaju skladbe.
U: Kakve osjecaje je u vama pobudila
skladba? Kako ste se osjecali? Kakvog je
ugodaja pjesma?

Ucenicima objasnjavam naziv pjesme te
tko izvodi pjesmu.

U: Pjesma Negdje iznad duge jest
sastavni dio filma koji cemo danas
pogledati. Vazna je stoga sto je izvodi
glavna glumica (Judy Garland) i zato
Sto je glazbena pratnja filmu.

Razgovaramo o nazivu i sadrzaju
pjesme te Sto je uopce glazbena pratnja
filma. Potom najavljujem film.

Sada ¢emo pogledati film Carobnjak iz
Oza u kojem ¢emo otkriti Sto se moze
dogoditi kada odlutamo u cudesnu
zemlju snova daleko od vlastitog doma.

Na plocu zapisujem naslov filma, ime
redatelja i godinu kada je film snimljen:
Carobnjak iz Oza, Victor Fleming,
1939. godina.

Pokazujem fotografije nekoliko filmskih
plakata samog filma koji su 40-ih
godina bili prisutni u kinima.

S ucenicima razgovaram o izgledu
plakata, sto je plakat, kakva je njegova
forma i sadrzaj i $to sve mozemo

doznati gledajuci jedan plakat.

- stvoriti ugodno
ozradje

- razviti disciplinu
na satu, kulturno
ponasanje te
postovanje pravila

-usmieriti
pozornost
ucenika na
odredenu ideju
motiv, pokrenuti
imaginaciju i
znatizelju

- bogacenje
leksika ucenika

-razvoj ljubavi
prema filmu

i glazbi kao
cjelovitim
umjetnickim
djelima, a ne
kao sredstvima
razonode

-ponoviti pravila
ponasanja za
vrijeme gledanja
filma

-upoznati u¢enike
s filmom Piccolo

-jezi¢no izrazavanje

-glazbena kultura
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3.Projiciranje i
gledanje filma

4.Emocionalno-
intelektualna

stanka

Dok ucenicima govorim o
zanimljivostima vezanim uz redatelja i
glavnu glumicu, imaju zadatak zapisati
naslov, redatelja i godinu u biljeZnicu.
(Uc€enicima se moze dati odredene
zanimljive tekstove da procitaju o

redatelju, glumcima ili samome filmu.)

U: Prije nego §to pocnemo s filmom,
tko c¢e reci kako se ponasa za vrijeme
projekcije?

U: (prozivam ucenika koji govori
pravila kulturnog ponasanja)
Takoder upucujem ucenike da se
udobno smjeste dok gledaju film.
Promotrite dobro koji se sve likovi
pojavljuju u filmu, kako izgledaju i
kako se ponasaju, obratite pozornost
na boje, kostime, Sumove, zvukove i

glazbu.

Zajedno s u¢enicima gledam film u
trajanju od 1h 42 minute.

Dok gledaju film, promatram njihove
reakcije i raspoloZenja $to ¢e mi
posluziti u izrazavanju dozivljaja.

Trenutak sredivanja dozivljaja i misli,
popustanja emocionalne napetosti,
intenzivnoga unutarnjeg djelovanja.
Ucenicima je omoguceno prozivjeti

i produbiti trenutak zadivljenosti
filmom. Nakon gledanja filma,
zastajem i pricekam da se uc€enici
prepuste dozivljaju odgledanog

filma, a ja pratim reakcije ucenika i
atmosferu koju je proizvelo gledanje
filma. Stanku prekidam kada smatram
da su dojmovi sredeni. Nakon
emocionalno—intelektualne stanke
potaknut ¢u ucenike na izrazavanje

svojih dozivljaja.

- razvijanje
sposobnosti
percipiranja
filmskog djela

-razvijati vizualnu
i auditivnu
percepciju te
kulturu gledanja
filma

- stabiliziranje
dojmova

- budenje
ucenikovih
estetskih dojmova
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5. Izrazavanje
dozivljaja i
ispravak iskaza o
dozivljaju

6. Interpretacija
filma

a) prepriavanje
filmske price

b) sadrzajna

Pustam ucenike da slobodno izraze
osjecaje koje je film u njima pobudio.
Ako je potrebno, poti¢em uéenike
pitanjima:

S: Sto Zelite reéi o filmu?

S: Kakve je osjecaje pobudio u vama?

S: Je li ispunio vasa ocekivanja?
u:

S: Biste li mu dali drugi naslov? Koji?
u:

S: Sto vas je posebice odusevilo, a $to
rastuzilo?

u:

S: Imenujem nekoliko ucenika da
prepricaju film.

Ne ispravljam ih dok govore nego ih
pustam da prepricaju film onoliko
koliko se sje¢aju. Tako ¢u dobiti uvid u
to koliko su pozorno pratili film.

Ucenike dijelim u 4 skupine.

S: Svaka skupina ima svoju grupu
zadataka. Dobro il procitajte.

1. skupina: pozorno prati tijek filmske
price

2. skupina: pozorno prati likove(izgled)
i obra¢a pozornost na glazbu, zvukove
i Sumove u filmu.

3. skupina: pozorno prati
likove(osobine) i koriStenje boja u
filmu

4. skupina: odreduje vrijeme i mjesto

radnje ove filmske price

Ucenici rade po skupinama. Nakon
zavrSenog rada predstavnici Citaju
odgovore, raspravljamo o njima,
zapisujemo najvaznije na plocu, tj. u
biljeznicu u obliku natuknica.

-intimno i
subjektivno
dozivljavanje
filma

- razvijanje
sposobnosti
izraZzavanja
dozivljaja

- otkriti
dozivljajni
efekt izazvan
kod ucenika
gledanjem filma
-razvijanje
sposobnosti
izraZavanja
vlastitoga
emocionalnog
stava

- uoCavanje
detalja
-bogacenje
rjecnika

-samostalno
prepricati
fabularni tijek
filmske price

- potaknuti
ucéenike

na jezicno
izraZzavanje

i prisjecanje
odgledanog filma

-poticati suradnju
i zajednistvo

pri rjeSavanju
zadataka
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c) filmski izraz

7. Sinteza

U: Koja je vrsta filma Carobnjak iz
Oza? Zasto je igrani film? Zasto je
glazba vazna za ovaj film?

U: Kako izgledaju glavni likovi?
(nabrajaju fizicke osobine)

U: Koje su osobine glavnih likova?

U: Jesu li povezani izgled samih likova i
njihove karakterne osobine?

U: Kakva je glazba u filmu? Kada i gdje
se pojavila pjesma koju smo slusali na
pocetku sata?

U: Opisite ponasanje glavnih likova
tijekom filma.

Nekoliko uéenika opisuje glavne
likove, kako su oni izgledali, kako su se

ponasali i za ¢ime su tragali.

U:Vidim da ste shvatili pricu i sadrzaj
ovog filma. Pomocu cega ste razumjeli

ovu filmsku pricu?

Filmsku pri¢u smo otkrili zahvaljujuéi
boji, zvuku i pokretu.

U: Sto mislite, §to je redatelj nastojao
naglasiti bojama? Kave osjecaje i na
koji nac¢in?

Kakve se boje pojavljuju u filmu?
Kakve osjeéaje su u vama izazvale tople
boje, a kakve hladne? Kakva je boja
previadavala na pocetku i kraju filma, a
kakva u glavnom dijelu? Sto mislite $to

je ona oznacavala?

Ucenici navode konkretne situacije iz
filma.

U: Kakve ste zvukove ¢uli u filmu?
Zasto su oni bili vazni za doZivijaj
filma?

U: Kakva je gluma u filmu? Je li vam
bila uvjerljiva? Obraziozite svoje
misljenje.

U: Kakvi su bili kostimi i izgled prostora
(boje, materijali, teksture, izgled
opcenito) u kojima su se kretali likovi.
Je li to bilo u skladu sa samom pricom.
Kako se to uklopilo uz same likove.

Zajednicki odredujemo temu filma.
U: Sto bi bila tema ovog filma?

- osposobljavati
ucenike za
pravilno i
potpuno
izrazavanje na
hrvatskome
standardnom
jeziku

-razvijati
sposobnost
zapazanja i
izdvajanja bitnog
(osobine likova)

-spoznati osnovne
izrazajne
vrijednosti filma:
uociti filmska
izrazajna sredstva:
boja, zvuk i
pokret

- stvoriti temeljne
uvjete za
aktivno filmsko

komuniciranje

-razvijati radne
navike i poticati
na aktivno

sudjelovanje
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8. Stvaralacki
oblici rada

U: Svaki film, pa tako i ovaj, nesto nam
porucuje.

Sto nam porucuje redatelj ovim
filmom?

Zajednicki odredujemo ideju (poruku)
filma.

Ucenicima objasnjavam $to je igrani
film 1 koja su glavna obiljezja takvog
filma. Ponavljam i obrazlazem klju¢ne
pojmove: igrani film, glumac, gluma.

Zadatak za stvaralacki oblik rada jest
nacrtati vlastiti filmski plakat za film
Carobnjak iz Oza.

Ucenici mogu procitati nekoliko
filmskih kritika i potom napisati
vlastitu.

Na kraju sata zahvaljujem u¢enicima
na suradnji i pozdravljam ih.

-razvijati kulturu
slusanja

-razvijati kulturu
govorenja

- oblikovati
smisao filma u
skladu s
dozivljajem
svijeta koji film
izrazava
-usmjeriti u¢enike
na
razumijevanje
zivota i svijeta

- potaknuti

stvaralacko
misljenje i

izraZavanje
ucenika

- razvijati
samostalnost
ucenika u radu
-poticanje maste i
kreativnosti

USPOREDBA FILMA | KNJIZEVNOG DJELA

Nakon ovakvoga sata medijske kulture (tablica 1) uc¢enike mozemo motivirati
i potaknuti na &itanje knjizevnog djela Carobnjak iz Oza. Otkrit éemo im kako je
film nastao prema knjizevnom predlosku istoimenog romana te je posluzio za
stvaranje scenarija. Pritom ih upoznajemo s pojmovima scenarija i knjige
snimanja. MoZemo ih i zainteresirati tako da im procitamo pojedine ulomke
romana, a potom pokazati na koji nacin je film prikazao te iste scene. MoZemo
potaknuti raspravu o filmu, §to misle na koji nacin bi oni prikazali ovu filmsku
pri¢u, a da bi to saznali, moraju prvo proéitati knjizevni tekst Carobnjak iz Oza
koji je posluzio kao predlozak te pojedine ulomke mogu preoblikovati u scenarij,
knjigu snimanja ili strip. Nakon §to smo s ucenicima procitali i obradili knjiZzevno
djelo Carobnjak iz Oza Lymana Franka Bauma, moZemo s ugenici-ma napraviti
usporedbu te pripremiti razli¢ite nastavne listice sa zadatcima gdje ¢emo od njih
traziti da primjerice jasno oznace koja izrazajna sredstva koristi knjizevnost, a
koja film te da obrazloze na koji nacin i gdje su to primijetili.

Ovo su samo neki od prijedloga na koji nacin kvalitetna obrada filma moze
posluziti kao motivacija za Ccitanje knjizevnog djela i poslije usporedbu
knjizevnog djela i filma. Prilikom usporedbe knjiZzevnosti i filma, prema Mikicu
(2001),
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treba istaknuti kako su filmska izrazajna sredstva zamijenila knjizevna, raspraviti
s ucenicima je li pri adaptaciji narusena knjiZzevna vrijednost djela te na koji nacin
je uspostavljena veza izmedu osje¢aja i misli osobina lika, literarnih figura i
ostalih sredstava knjiZzevnosti i vanjskih elemenata radnje. Veza knjizevnost-film
ostvaruje se na viSe nacina i jedan od njih zasigurno je i gledanje filma kao
motivacija za Citanje. NeSto Sto moze, tvrdi Tezak (1990), biti korisno i za
knjizevnost i za film jest analiticCko proucavanje i istrazivanje kinematickih
potencijala knjizevnog teksta koji se interpretiraju prema nastavnog programu. Tu
kao poticaj primjerice moze posluziti i Citanje kritika. Djeci na jednostavan nacin
mozemo objasniti da knjizevna djela pisu pisci, a pritom koriste rijeci i recenice,
razli¢ite opise itd. Filmska djela stvaraju redatelji, scenaristi, glumci i dr., a
pritom odredenu viziju nekakve zamisljene stvarnosti prenose gledateljima
ozvuéenim ili neozvucenim slikama u pokretu rabeéi razli¢ita filmska izrazajna
sredstva (pokrete kamere, zvuk, boju itd.).

ZAKLJUCAK

Mediji su oduvijek prisutni u naS§em okruzenju, od najranije povijesti kada je
govor bio najvazniji u komunikaciji, sve do danas kada imamo suvremene medije.
Mediji i njihova upotreba danas su djecja stvarnost i stoga ucenika treba
poucavati temeljnim osobinama medija i njihovoj ulozi u prenosenju informacija.
Film se izrazava slikama i zvukovima, a u djetetu razvija empatiju i bolje
razumijevanje postupaka drugih ljudi preko glavnih likova u filmu. Buduéi da je
djeci uvijek bliza slikovitost od apstrakcije, djeca, gledaju¢i pokretne slike od
kojih je film sastavljen, vrlo intenzivho dozZivljavaju filmsku pri¢u i primaju
njegovu poruku. Gledanjem filmova, dijete potpuno nesvjesno razvija i neke
misaone sposobnosti kao §to su percepcija ili opazanje, koncentracija i vizualna
memorija. Razvija 1 oblike miSljenja: apstrakciju, indukciju, dedukciju, analizu i
sintezu. Unutarpredmetnom nastavom knjizevnosti i filma mozemo obogatiti
djedji izric¢aj i u podrucju Citanja, knjizevnosti, a i filmske umjetnosti. Neraskidiva
veza filma i knjizevnosti moze biti iskoriStena na bezbroj nacdina, a kvalitetna
obrada filma i film kao motivacija za ¢itanje jest samo jedna od moguénosti.
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